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Sammanfattning

Bakgrunden till uppsatsen var att det pa den sfi-skola dar jag arbetar fanns ett behov av
att ge las- och skrivsvaga elever ett mer individanpassat stod. Syftet med uppsatsen var
att undersoka hur vi pa var sfi-skola kunde utforma en sarskild undervisning for elever
med las- skrivsvarigheter sa att de med ratt stod och individanpassning snabbare uppnar
utbildningens kunskapsmal. Anvandandet av fonemtraning i ovanstaende undervisning
utforskades och granskades.

Fragestallningar:
e Hur upplevde rektor, larare och elev att Ias- och skrivsvaga elevers undervisning
var anpassad till deras behov och forutsattningar?

e Fanns det resurser och lararkompetens till att anpassa undervisningen efter
elevernas behov och forutsattningar?

e Hur kunde fonemtraning i undervisningen utveckla den fonologiska
medvetenheten hos dessa elever?

Jag studerade detta i en teoretisk del som innefattar aktuell litteratur och forskning inom
omradet. Dessutom bestod studien av en praktisk del som byggde pa tre kvalitativa
intervjuer av larare, rektor och elev samt tva kvantitativa test som matte om
fonemtraning utvecklade tio elevers fonologiska medvetenhet. Resultatet av
fonemtesten visade pa en progression. Resultatet angdende elevunderlag till
verksamheten visade pa en dkning och betraffande resurser fanns det fragetecken kring
hur verksamheten skulle kunna finansieras i framtiden. Angaende lararkompetensen pa
skolan till att anpassa las- och skrivsvaga elevers behov och forutsattningar fanns det
behov av fortbildning. Ett forslag pa utformning av en sarskild las- och skrivverksamhet
redovisas.

Nyckelord
Sfi, las- och skrivsvarigheter, individanpassning, fonologisk medvetenhet.
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1. Inledning

Den hér uppsatsen handlar om uppbyggnaden av en sérskild 1&s- och skrivenhet for Ias- och
skrivsvaga sfi-elever. Det &r alla elevers rétt att, oavsett modersmal eller funktionsnedsattningar,
fa det stod som kravs for att na utbildningens mal. Mycket pekar, enligt Skolinspektionens
rapport 2011:6, pa att allt fler manniskor som invandrar till Sverige saknar grundlaggande las-
och skrivfardigheter. Efter ankomsten till Sverige hojer endast en av fem invandrare sin
utbildningsniva. Av dem som inte studerar vidare och hamnar pa en hégre utbildningsniva klarar
enbart halften de mest elementéra lasuppgifterna (s. 57). ”For den person som &r nyinflyttad till
Sverige ar formagan att beharska det svenska spraket central for mojligheten att kunna etablera
sig socialt och skaffa sig en forsorjning” (Skolinspektionen 2011:6, s. 8). | den svenska
samhallsstrukturen menar Franker (2004) att 1as- och skrivkunnighet tas fér given och darmed de
manga krav som ar forknippade med férmagan att kunna lasa och skriva obehindrat (s. 675 ff.).
Skolinspektionen gor i sin rapport 2010:7 beddémningen att individuell studieplanering och
kartlaggning samt behovet av sérskilt stod ska utgora grunden for elevernas studievagsplacering
likvéal som utbildningens utformning. Detta behdver kommunerna utveckla (s. 13).

| Skolinspektionens rapport (2010:7) framkommer det att dagens sfi-larare star infor den nya
utmaningen att undervisa en grupp elever varav manga har bade fysiska och psykiska
funktionshinder saval som kort studiebakgrund. Nar en kommun skriver ett avtal med
Migrationsverket angaende att ta emot ett antal flyktingar kan sfi-verksamheten ¢ka namnvart
storleksmassigt. Flyktingelever har ofta kort utbildningserfarenhet och en annan bakgrund
betraffande modersmalet jamfort med tidigare invandrade sfi-studerande fran europeiska lander.
Darfor stalls nya krav och forutsattningar pa dagens verksamhet. Flertalet av lararna som blivit
intervjuade sager att de har fortlopande samtal med eleverna gallande deras mal och
kunskapsutveckling samt tidigare erfarenheter. Daremot hinner lararna inte alltid dokumentera
dessa samtal dar tolk sdllan anvands. Rapporten fastslar att det ar angelaget for alla kommuner
med en snabb utredning av elevers eventuella behov av séarskilt stod och darefter genom sérskilda
insatser kunna sétta in det stod dessa elever har rétt att fa. Overlag tycks dock kommuner, andra
sfi-anordnare och pedagoger férsoka anpassa undervisningen efter elevernas sérskilda behov.
Manga larare poangterar aterkommande att de ofta inte har tillrackliga kunskaper, verktyg eller
metoder angaende att utreda behovet av sarskilt stod hos svenska som andrasprakselever med
begransade svenskkunskaper (s. 11 ff.).

For att bendmna elevers l&s- och skrivproblem anvénds, enligt Rygvold (2001), ofta begreppen
las- och skrivsvarigheter samt dyslexi. Att ha svarigheter med att avkoda ord &r idag allméant
vedertaget att det beror pa fonologiska svarigheter. En modernare definition av dyslexi ar att det
ar en sprakligt och specifikt baserad svarighet som kan uppsta bade vid lasning, skrivning och vid
tal. ldag varierar uppfattningarna fran fem till trettio procent om hur manga personer av
befolkningen som har las- och skrivsvarigheter. Den har skillnaden visar hur berdkningar skiljer
sig at ifrdga om vilka som har las- och skrivsvarigheter eller dyslexi. Denna differens kan bero pa
dels vad som inréknas i dessa benamningar, dels att man ibland utgar fran temporara kliniska
erfarenheter eller fran mer metodiska frekvensstudier. Mycket tyder pa att antalet individer med
las- och skrivsvarigheter blir fler och fler vilket beror pa att 6kade kunskaper om dessa
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svarigheter i skolan och samhéllet har medfort att problemet har blivit mer uppmarksammat. En
annan orsak &r den stora 6kningen av informationsméngden i samhéllet som innebér att laskraven
har okat betydligt (s. 16 f.).

Ett tecken som varslar om en mdjlig negativ utveckling betraffande las- och skrivsvaga elevers
progression gallande detta ar att larare och lararutbildare har daliga kunskaper om vetenskapligt
belagda effekter av just fonologisk traning. Enligt Myndigheten for skolutvecklings rapport
U07:180 behover lararna kompetensutvecklas sa att de kan bedéma bade elevernas framstegstakt
saval som olika inlarningsstrategier. Om denna kompetensutveckling sker innebar det att
diagnosen dyslexi kommer att sjunka drastiskt (s. 95f.). Myrberg (2007) anser att avstandet
mellan skola och forskning dkat de senaste 30 aren och i slutet av 1990-talet fanns det endast tre
forskartjanster i laspedagogisk forskning (s. 95 ff.). Ahlberg (2007) menar att forskning i
samverkan med skolor, kommuner och myndigheter kan bidra till skapandet av forskningsmilj6er
dar det kan handla om att forskare deltar i olika utvecklingsprojekt. Aktionsforskning &r ocksa en
vag till utveckling av skolans verksamhet. Nagra sadana omraden som lampar sig bra for
aktionsforskning ar lararsamarbete, dokumentationskulturen pa skolan, forandringsarbete,
organisation och utbildningens innehall for elever i behov av sarskilt stod samt
specialpedagogens funktion (s. 80 f.).

Jag arbetar pa en sfi-skola pa studievag tva dar eleverna har ett par ars studiebakgrund. Som
larare moter jag dagligen elever med las- och skrivsvarigheter och flera av oss pedagoger
upplever att denna elevgrupp okar i antal. Elevantalet ar ca tjugo per klass vilket innebér att
eleverna inte har mycket individuell undervisningstid. Flertalet av lararna upplever att de oftast
inte hinner individanpassa elevernas undervisning. Eftersom elevens behov och férutséttningar,
enligt skollagen, ligger till grund for utbildningen, har en arbetsgrupp pa skolan tillsatts for att
undersoka hur en sarskild las- och skrivverksamhet kan utformas sa att eleverna med ratt stod nar
utbildningens kunskapsmal (Skolverket, skollagen). Aktuell forskning indikerar ocksa
svarigheten med att diagnosticera nyanlanda elever. Den tillsatta arbetsgruppen paborjade under
hosten 2010 unders6kningen av verksamheten med planerad start varen 2011. De personer som
ingar i arbetsgruppen &r tva speciallarare vid skolans komvux-enhet, skolans rektor och tre sfi-
larare pa studievag tva, dar jag ingar.

Vi tre sfi-larare som fick i uppdrag att undersdka hur en sarskild verksamhet for las- och
skrivsvaga elever skulle kunna byggas upp, bestamde oss for att studera detta pa ett explorativt,
undersokande séatt. Inledningsvis rekognoserade vi hur andra sfi-skolor undervisade lds- och
skrivsvaga elever i andra kommuner genom att ringa och intervjua pedagogisk personal pa ett
antal sfi-skolor. Darefter tog vi kontakt med personal pa SPSM (Specialpedagogiska
skolmyndigheten) déar vi fick namnet pa en pedagog som undervisar vuxna elever med las- och
skrivsvarigheter. Detta resulterade i ett studiebesok. Vi besokte dven en dysleximéassa dar olika
medel och metoder presenterades, bl.a. dataprogrammet Tradet (Dyslexi & sensomotoriskt
center). For att fa en triangular éverblick om hur elevernas undervisning var anpassad efter deras
forutsattningar och behov pa sfi-skolan, utfordes tre intervjuer med rektor, ldarare och elev. Efter
rekognosering bestdmdes att en skollicens for Tradet skulle inhandlas till skolan som ett
komplement till den undervisningsmetod som utvérderats i studien, ndmligen fonemtraning.



Syfte

Syftet ar att undersoka hur vi pa var sfi-skola kan utforma en sarskild undervisning for elever
med las- skrivsvarigheter sa att de med ratt stéd och individanpassning snabbare uppnar
utbildningens kunskapsmal. Anvandandet av fonemtraning i denna undervisning kommer att
utforskas och granskas.

Fragestéallningar

Genom foljande fragestallningar forsoker jag ge svar pa studiens syfte:

e Hur upplever rektor, larare och elev att 14s- och skrivsvaga elevers undervisning é&r
anpassad till deras behov och forutsattningar?

e Finns det resurser och lararkompetens till att anpassa undervisningen efter elevernas
behov och forutsattningar

e Hur kan fonemtraning i undervisningen utveckla den fonologiska medvetenheten hos
dessa elever?



2. Forskningsoversikt

Styrdokument

Enligt skollagen (Skolverket 2010) ska vuxna invandrare ges mojlighet att utveckla sin
kompetens och sina kunskaper i syfte att frdmja den personliga utvecklingen samt att starka sin
stéllning i det svenska arbets- och samhaéllslivet. Den enskildes forutsattningar och behov ska
vara utgangspunkten for utbildningen och syftet ar att ge eleverna grundlaggande las- och
skrivkunskaper. Alla elever som har svarigheter i studiearbetet ska ocksa ges sarskilt stod
(allménna bestammelser 28). Varje elev ska i propositionen till den nya skollagen 2012 ha en
individuell studieplan vilken ska innehalla uppgifter om planerad omfattning av studierna och
utbildningsmal (Skolverket, ny skollag § 20 kap. 8). Enligt laroplanen Lpf 94 (1994) ska lararen
stimulera, stodja och handleda eleven samt ge sarskilt stod till elever med svarigheter. Lararen
ska utga fran varje enskild elevs behov, erfarenheter och forutséattningar samt organisera arbetet
sa att eleven upplever att den egna kunskapsutvecklingen gar framat. Eleven ska aven ges stod i
sin sprakutveckling och lararen ska fortlopande ge eleverna information om deras
utvecklingsbehov och studieframgangar. Rektorn har ett sarskilt ansvar for att varje elev i dialog
med skolan gér upp en individuell studieplan som revideras. Rektorn ansvarar ocksa for att
skolpersonalen ges mojlighet till kompetensutveckling (s. 11, 49).

Enligt kursplanen for sfi (Skolverket, kursplan 2009), &r intentionen att alla elever ska fa
mojlighet att studera t.o.m. kurs D. Elever utan tidigare utbildning eller som &r kortutbildade, ska
ges mojlighet att forvarva grundlaggande las- och skrivfardigheter vilket innebdr att eleven
fordjupar och automatiserar sina kunskaper. Den sarskilda las- och skrivinlarningen knyts inte till
nagon av kurserna A-D, utan utgor en egen del, som antingen kan lasas separat eller kombineras
med nagon av kurserna. Las- och skrivinlarning ar en process och for att den ska kunna hinna bli
automatiserad kan den behéva paga under hela utbildningen. Undervisningen kan ske parallellt
med svenskundervisningen och pa elevens modersmal eller annat sprak (ibid utbildningens

uppbyggnad).

I regeringens kommittédirektiv star det att ett riktmarke for sfi-undervisningens omfattning i tid
ar satt till 525 timmar vilket ror sig om ca ett ar, men syftet ar att en individuell anpassning ska
kunna goras. Timantalet far bade Over- och underskridas. Det ar av sarskild betydelse att
undersoka vilka konsekvenser en tidsbegransning av sfi kan fa for personer som behdver extra
stod i las- och skrivinlarningen. Léngre tid inom utbildningen kan ocksa berdra elever med
funktionsnedsattningar sasom dyslexi, horsel- eller synnedséattningar

(Sveriges Riksdag 2009:117, s. 2, 7).


http://www.riksdagen.se/webbnav/index.aspx?nid=3911&bet=2010:800#K1

Elever med l&s- och skrivsvarigheter
Definiering av sv§righeten

| dagens moderna samhélle stalls hoga krav pa las- och skrivfardigheter da mycket bygger pa att
kunna lasa och forsta en text. SPSM (Specialpedagogiska skolmyndigheten) definierar las- och
skrivsvarigheter som ett 6vergripande begrepp dar dyslexi utgor en av orsakerna till den nedsatta
funktionsférmagan. Allt som ror begransningar nar det galler att lasa eller skriva omfattar
begreppet las- och skrivsvarigheter/dyslexi. De personer som ar las- och skrivsvaga har svart att
tillgodogora sig skriven text. Enligt SPSM har ocksa dessa elever svarighet att kunna strukturera,
organisera och redovisa sina kunskaper skriftligt. (SPSM).

Att sfi-elever har las- och skrivsvarigheter kan, enligt rapporten SOU 2003, ha manga orsaker.
Det kan finnas elever som har svarigheter under sin skolgang som de inte har fatt utrett eller de
som inte har fatt lara sig lasa eller skriva och darfor ar omedvetna om sin funktionsnedséttning.
Det &r forst i en omgivning med andra krav pa las- och skrivfardighet de blir medvetna om detta.
Det finns ocksa elever som har blivit diagnosticerade och fatt stod i sitt hemland samt de med
mattliga svarigheter som klarar sin utbildning med hjalp av stod (s. 311). L&s- och
skrivsvarigheter uppkommer av en mangd olika skal vilka Alm (2004) menar ofta inte har att
gora med dyslexi. Symptomen kan ha en rad olika orsaker som bristande skolbakgrund,
invandrarbakgrund, dalig traning eller bristfalliga sociokulturella mojligheter. Andra orsaker kan
vara ADHD, bristande begavning, dyslexi (sarskilda inlarningssvarigheter), problem med syn och
horsel, psykiska problem, hjarnskador och sociala problem. Beroende pa orsaken till problemen
ar atgarderna olika (s. 12).

Andersson (2001) anser att fragan om dyslektiska invandrare kan vara felstalld. Vi ska kanske
inte fraga efter forekomsten av dyslexi hos vare sig invandrare eller andra som har las- och
skrivsvarigheter, utan i stallet forsoka forsta vad svarigheter med att lasa och skriva beror pa. Fa
forskare har skrivit om vuxnas villkor nar de kommer till ett nytt land dar de ska lara sig lasa och
skriva. Ibland beharskar de inte modersmalet pa basniva och ofta med mycket bristfalliga
kunskaper i andraspraket (s. 2). Det ar, enligt Norinder (2004), vanligt med horselnedsattningar
hos flyktingar och invandrare, sarskilt kortutbildade, vilket ar en forsvarande faktor vid las- och
skrivinlarning. Nar ca 500 sfi-elever med kort skolbakgrund horseltestades i Goteborg ar 1986,
framkom det att 57 % av dem hade nagon form av horselnedsattning (s. 4). Utredningen SOU
2003 foreslar i sitt utlatande att alla sfi-elever i samtliga kommuner ska erbjudas en
horselscreening senast 3 manader efter studiestart (s. 307).

Okning av las- och skrivsvaga elever och begreppet litteracitet

Idag uppskattas det att 15-20 procent av eleverna kampar med att uppfylla kraven som stalls pa
deras skriftsprakliga fardigheter i skolan och, enligt Rygvold (2001), tyder mycket pa att elever
med las- och skrivsvarigheter okar i omfattning. Det beror dels pa att 6kade kunskaper om dessa
svarigheter i skolan och samhéllet har medfort att problemet har uppmarksammats mer. Dels
beror detta pa en mycket stor 6kning av informationsmangden i samhéllet som innebar att
laskraven har blivit storre for eleverna (s. 18 f.).
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Myrberg (2001:193) anser att de svenska invandrarna moter storre krav dn de som invandrar till
nastan alla andra lander pa grund av det svenska samhallets hoga forvantningar pa las- och
skrivfardighet. Invandrarnas etablering i samhallet paverkas kraftigt av deras skrivférmaga i
andraspraket. Las- och skrivformaga respektive las- och skrivkunnighet brukar behandlas som en
formaga och begreppet litteracitet inkluderar bade las- och skrivformaga (s. 48). Det ar emellertid
mer riktigt, enligt Myrberg (2001:791), att se pa formagan att lasa och skriva som tva separata
enheter som pa manga satt gar hand i hand. Lés- och skrivsvarigheter ar ett samhallsproblem som
ror materiella och kulturella tillgangar savéal som fordelningen av vélfard. Det har att géra med
arbetsmarknads-, social-, kultur- och férdelningspolitik lika mycket som skolpolitik (s. 7 ff.).

Manga invandrare slutar skolan med forutsattningar som enbart ett par ars skolgang bakom sig
och har inte heller, enligt Myrberg (2001:791), uppnatt en las- och skrivformaga som motsvarar
landets lagt stallda krav. Nar de moter kraven i det svenska samhéllet ar det frdga om en mycket
hog troskel in i det svenska skriftsprakssamhallet (s. 63). For att kunna mata vuxnas litteracitet
utfordes vid tre tillfallen; 1994, 1996 och 1998 en internationell studie “International Adult
Literacy Survey” (IALS). Litteracitet i IALS-studien definieras bl.a. pa foljande satt: Att ha
formagan att anvanda handskriven eller tryckt text for att kunna fungera i samhéllet och uppna
kraven i vardagssituationer. For att kunna anvanda och tillgodogora sig flertalet texter behover
invandraren ligga pa niva tre i testet. Myrberg (2000) anser att vissa grundlaggande resultat i
IALS-studien visar att invandrarnas litteracitetsproblem hindrar dem att etablera sig i det svenska
samhallet (s. 2).

Diagnosticering, kartlaggning och lararkompetens

Vid inskrivningssamtalet

Vid sjalva inskrivningssamtalet pa sfi-skolan framkommer det, enligt rapporten SOU 2003, sallan
om eleven har las- och skrivsvarigheter eller dyslexi. For att kompensera och emellanat aven for
att délja sina svarigheter, anvander sig manga elever ofta av en vl utvecklad strategi. Det &r
ocksa en lang process for manga elever att forsta och erkanna sina las- och skrivproblem vilket &r
extra angelaget for sfi-lararen att ha kunskap om likvédl som att vara lyhord. Dessa kan vara
tecken pa att personen har las- och skrivsvarigheter eller dyslexi (s. 97).

Den studerande;

* har koncentrationssvarigheter och/eller mar daligt psykiskt eller fysiskt

* ldr sig spraket langsammare &n man har anledning att forvénta sig

« har las- och skrivsvarigheter men hog muntlig sprakfardighet

* har svért att klara sjdlvstudier

« undviker situationer som kréver Iasning och skrivning

« har daliga betyg och inga bra erfarenheter av tidigare skolgang (ibid)

Diagnosticering

SI0S (Samarbetsorgan for etniska organisationer i Sverige) ar en ideell forening som bestar av
frivilliga sammanslutningar av etniska minoriteter som verkar for ett mangkulturellt samhalle
med frégor som bl.a. rér sprék-, kultur och utbildningsfrégor (SIOS 2). Ar 2007-2008 drev SIOS
tillsammans med Nationellt Centrum for sfi (Lararhogskolan i Stockholm) projektet ”Vuxna i
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behov av sirskilt stod inom andraspriksinldrning” (SIOS 1). | projektbeskrivningen star det bl.a.
att situationen for dessa elever inte har uppméarksammats tillrackligt samt att deras situation ofta
beror pa flertalet faktorer. Larare, kuratorer, handlaggare m.fl. framholl tva vasentliga svarigheter
nar de intervjuades i projektet. Den ena var att likheter mellan funktionsnedsattningarna kan
overlappa varandra och den andra att det inte finns nagra tillfredstallande metoder for att stalla
diagnos pa svenska som andrasprakselever. | projektet ingick det en enkdt som Nationellt
centrum for sfi genomforde dar sfi-ansvariga i kommunerna fick svara pa verksamhetsfragor.
Tyvérr var enbart svarsfrekvensen 64 procent vilket medfor att resultatet kan tolkas med
forsiktighet. Det som anda framkom i de kommuner som svarat var att det fanns en viss
beredskap nér det géller att upptécka funktionsnedséttningar samt att det fanns ett behov av
forbattringar. Exempelvis uppmarksammades synliga funktionsnedsattningar fore eller vid sfi-
inskrivningen medan elever med las- och skrivsvarigheters behov oftast upptacktes en tid efter
skolstart (s. 87 ff.)

Enligt SIOS (2007) finns det manga synvinklar med fragan om diagnos. For att individen ska fa
ratt stod i form av anpassade laromedel, hjalpmedel och andra klassrumsanspassningar kravs det
ofta i dagens hogt specialiserade samhalle att en diagnos stalls. En annan frdga om diagnos &r
individens majligheter att fa undervisning i en liten grupp. Trots att las- och skrivsvarigheten ar
uppenbar tar det Iang tid att fa en diagnos vilket medfor att eleven far tillfalliga 16sningar tills den
far ratt stod. En diagnos kan ocksa vara svar att stilla, sarskilt om eleven har las- och
skrivsvarigheter/dyslexi, autism, utvecklingsstorning, ADHD m.m. (s. 86). Lindén (2010) anser
att det finns risk att las- och skrivsvaga andrasprakselevers svarigheter inte uppmarksammas alls
eller i tid, eller att de blir felaktigt beddmda som dyslektiska (s. 41). Lindmark (2010) menar att
elever med las- och skrivsvarigheter bor f& ndgon form av bedémning. Annu finns det inte négra
standardiserade test som ar framtagna for andrasprakselever betraffande las- och skrivutredning.
Manga ganger finns inte heller nagon mojlighet att testa eleverna pa modersmalet vilket vore
optimalt (s. 2).

Kartlaggning

For att kunna urskilja vilka behov av stdd som eleven har anser Boyesen (2006) att eleven
behover intervjuas vid ett sérskilt kartlaggningssamtal. Elevernas bakgrundshistoria som
exempelvis fardigheter i forstaspraket, historia samt livssituation behover framkomma. Eftersom
manga elever ar flyktingar kan de vara starkt paverkade av olika handelser som krig vilket
periodvis kan paverka inlarningsférmagan (s. 416). Redan i SOU-utredningen 2003 foreslogs att
en kartlaggning skulle rymma savél fragor kring elevens utbildning inklusive bedémning,
erfarenheter och tidigare utbildning samt fragor om intressen och 6nskemal. Kartlaggningen
skulle anvandas for att beteckna den pabdrjade processen inom kommunen och inom olika
myndigheter i syfte att uppréatta grunden till en individuell plan (s. 235).

Den 1:a juli 2012 blir det, enligt nya skollagen 2012 (Sveriges Riksdag 2010), obligatoriskt med
individuella studieplaner for sfi dar lararens fortldpande uppféljning och dokumentation &r av
stor vikt (22 kap. 10 8). Enligt utredningen SOU 2011 behover studieplanen upprattas sa tidigt
som majligt i elevens skolgang for att den ska fungera som ett bra verktyg. Elevens bakgrund,
dnskemal och behov bor vara utgangspunkter i kartlaggningen likval som att en tidig bedémning
behdver goras av individens inlarningsforutsattningar. Vidare foreslar utredningen att om
undervisningen ska bli tillganglig for alla maste anpassningar goras for personer med
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funktionsnedséttningar (ibid s. 9 f). I SOU-utredningen 2003 framkommer det att sfi-
utbildningen bor ansvara for att alla elever med las- och skrivsvarigheter ska fa adekvat stod
istallet for att ensidigt fokusera pa diagnosen dyslexi. En kartlaggnings framsta syfte bor vara att
hitta stodinsatser och aktiviteter i kombination med en individanpassad utbildning for eleven. Att
eleven far samtala om sin tidigare skolgang med en erfaren pedagog kan manga ganger avsloja
mycket om vad svarigheterna beror pa. En modersmalslarare &r till hjalp da elevens fardigheter
pa modersmalet kan bedomas (s. 311 ff.).

Enligt utredningen SOU 2003 varierar las- och skrivsvaga sfi-elevers bakgrund och behov
mycket precis som deras attityd betraffande detta. Bland annat finns det individer som inte ar
medvetna om sina svarigheter darfor att de aldrig fatt lara sig att lasa och/eller skriva. Det ar forst
nar de befinner sig i ett omgivande samhélle med stora l&s- och skrivkrav som de blir medvetna
om detta. Det férekommer ocksa individer som aldrig fatt sin funktionsnedsattning utredd trots
att de har haft svart att lasa och/eller skriva. Istallet har eleven ofta blivit betraktad som mindre
intelligent. Dartill finns det elever som kan skriva och ldsa med viss svarighet och som med
lampligt stod klarar sina studier bra, precis som det finns individer som har blivit diagnosticerade,
fatt stod i sitt hemland och &r val medvetna om sina problem. Manga elever med las- och
skrivsvarigheter tinker att det ar ’nagot fel” pa dem och dérfor ar en vésentlig del av stodet som
ges att ge dem eller atervinna deras sjalvfortroende. Som pedagog ar det viktigt att starka dessa
elevers sjalvkansla likval som att ha god kunskap om vilka material som finns tillgdngliga for
kompensation och traning samt vilka specialpedagogiska atgarder som kan séttas in (s. 311).

Myrberg (2001:193) menar att ifall lararen ska fa en plattform for undervisningen behover
elevernas lasundervisningshistoria och las- och skrivformaga specificeras pa modersmalet (s. 94).
Viktiga kartlaggningspunkter ar bl.a. antal skoldr i hemlandet, lds- och skrivvanor pa
modersmalet och om det finns eventuella I&s- och skrivsvarigheter pa modersmalet (bilaga 1). |
Norge har Nasjonalt senter for flerkulturell opplearing (2010) utvecklat ett kartlaggningsprogram
for andrasprakselever pa fjorton olika sprak vilket dock ar amnat for grundskolelever i ar ett till
fyra.

Lararkompetens

Enligt Skolinspektionens rapport 2011:6 satsas det i manga kommuner inte pa utbildning och
kompetenshojningar for sfi-lararna och inte heller ges det stod pa elevernas modersmal trots att
forskning visar pa att detta ar framgangsrikt (s. 7). Manga av lararna vet hur en individanpassad
undervisning ska utformas men har manga ganger svart att hantera elevernas olika forutsattningar
och att omsatta behoven till en fungerande praktik (s. 14). Persson (2007) anser att redan i
grundutbildningen ska den blivande lararen utveckla kunskaper for att inkludera elever i behov av
stod i den ordinarie skolans verksamhet. Nér inte lararens specialpedagogiska kunskaper réacker
till, bor denne soka stod fran specialpedagoger och andra specialister (s. 102 ff.). Bystrom (2000)
menar att skolundervisningen bor bli mer flexibel i tid och rum samt att lararrollen behdver
utvecklas genom att kunna variera mellan handledande och ldrarledd undervisning. Den hér
processen bor alla som arbetar inom skolans varld vara delaktiga i (s. 1).

Enligt Svenska Dyslexiforeningens modell for elever med las- skrivsvarigheter maste
kompetensen angaende identifiering, utredning och atgarder finnas pa skolan. Alla skolor klarar
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for narvarande inte att utreda elevers las- och skrivférmaga vilket kommun och skolledning maste
atgarda (Svenska Dyslexiféreningen).

Individens behov

Tidsbegransning

Utifran den nyligen introducerade etableringsreformen vilkens syfte ar att nyanlanda ska ges
forutsattningar for egenforsorjning och integration i det svenska samhallet sa snabbt som majligt,
foreslar regeringsutredningen SOU 2011 att sfi ska tidsbegransas till tva ar. Det racker inte att
endast tidsbegrénsa studietiden. Andra insatser behdvs som framfor allt att individualisera
undervisningen och gora den mer flexibel for eleverna (s. 9 f.). En delegation har tillsatts for att
undersoka hur ett flexibelt larande kan utvecklas med teknikens hjélp:

e Uthildningen maste foljas upp, individualiseras och dokumenteras pa ett battre satt an i
dag. Utbildningen behdver i storre utstrackning goras tillgdnglig for elever med
funktionsnedséttning.

e Utredningen foreslar att regeringen tillsatter en kommitté som ska utforma forslag pa hur
ett flexibelt larande kan utvecklas med teknikens hjélp. Utbildningen kan pa ett battre satt
an idag anpassas till individens inlarningsforutsattningar, behov och bakgrund med hjélp
av digitala l6sningar och tekniska hjalpmedel.

Forslaget poangterar att det ar sarskilt viktigt att folja upp och utvardera vilka konsekvenser en
tidsbegransning far for elever med funktionsnedsattning, analfabeter eller individer med kort
utbildningsbakgrund (SOU 2011, s. 10).

Individens behov och egenutveckling

Precis som alla svenska som andrasprakselever anser SIOS (2007) att de med las- och
skrivsvarigheter bor fa kunskap om hur ord och texter ar uppbyggda. Det ar ocksa vasentligt att
de far hjalp med att trana lasforstdelse och lashastighet (s. 100). Eleverna behdver arbeta
individuellt utifran sina behov och forutsattningar. Datorer &r ofta till stor hjalp da nagra kan
arbeta vid dem medan lararen ger enskilt stod till andra elever. Med teknikens hjalp kan eleverna,
oavsett individuella forutsdttningar och bakgrund, ges stérre mojligheter att integreras i det
svenska samhillet. “Ett flexibelt larande med teknikens hjalp bidrar saledes till den
individualisering som ar nddvandig for att ambitionerna med en tidsbegransad utbildning i
svenska for invandrare ska infrias” (S10S 2007, s. 86).

Den enskilde elevens ansvar for det egna larandet behdver, enligt Bystrom (2000), poangteras
mer i skolan likafullt som elevernas delaktighet i sin egen laroprocess sa att larandet blir effektivt
och livslangt. Tva grundlaggande element i laroprocessen &r att vardera den egna arbetsinsatsen
och framgangen. Fokus behover flyttas fran kontroll med olika test till att lagga tyngdpunkten pa
den individuella utvecklingen (s. 1). Elever med las- och skrivsvarigheter behdver, enligt
Rygvold (2001), ofta extra traning av lastekniska fardigheter vilket kan uppfattas som trakigt.
Déarfor bor dvningspassen vara ofta forekommande men korta och l&raren behover forklara syftet
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och avsikten med aktiviteten sa att eleverna far insikt i sin situation och pa sa satt lar sig att ta
ansvar over sin inlarning (s. 67).

Brister angaende individanpassning

Enligt Statskontorets undersokning om sfi-utbildningen (2009) finns det i manga kommuner
behov av och mdjlighet att utveckla en mer individanpassad verksamhet. Denna slutsats maste
dock ses utifran vilka ekonomiska resurser som stat och kommun kan bidra med
(Statskontoret.se, s. 67). Skolinspektionen gor ar 2010 bedémningen att elever som har svart med
utbildningen ska erbjudas sarskilt stod. Granskningen av verksamheten har styrts av foljande
fragor:

» Kartlagger anordnare och kommun deltagarnas forutséttningar, det vill sdga yrkes- och
utbildningserfarenheter, egna malsattningar och resurser?

+ Utformas utbildningen utifran de studerandes forutsattningar och mal?

» Foljer anordnare och kommun upp individanpassningen inom sfi (s. 10)?

Resultatet av granskningen 2010 visar att utbildningens utformning behover forbattras
betraffande individuell kartlaggning och studieplanering (23 f.). Manga kommuner brister i att
analysera, utvéardera och utveckla sfi, speciellt utifran nar det galler att anpassa utbildningen efter
elevernas individuella forutsattningar och mal. Elever och larare beskriver att undervisningen i
liten grad planeras och utgar fran elevernas intressen och erfarenheter. Darfor bor den ytterligare
individualiseras samtidigt som individens behov av sarskilt stod i samband med studieplanering
behover kartlaggas (ibid s. 17). | granskningen SOU 2011 framkommer det att det finns
variationer i hur vél rektorer och larare ar medvetna om vad uppdraget innebar att arbeta med sfi.
Endast i enstaka kommuner finns det forutsattningar och tydliga ramar for sfi dar forandringar
uppmuntras och dar det likasa finns en stravan till att utveckla verksamheten. | dessa kommuner
ligger elevernas bakgrund, behov och erfarenheter till grund for utbildningens utformning (s. 14).
Den mest grundlaggande faktorn for att fa en fungerande undervisning, enligt SIOS (2007), ar att
berérda yrkesgrupper som larare, rektorer, personal pa forsakringskassan, arbetsférmedlingen,
socialtjansten, integrationsenheten m.m. inser att elever med funktionsnedsattning har rétt att lara
sig spraket, att fa arbete eller att kunna fortsatta studera. For att organiseringen av verksamheten
ska fungera sa att dessa elever far de basta forutsattningarna for att lara sig spraket, kravs det att
den kommunala ledningen samt politiker har kunskap om funktionsnedsattningar och de villkor
som galler (s. 83 f1.).

Sarskild las- och skrivinlarning

Skriftsprakskulturen i férandring

Historiskt sett anser Séljo (2000) att kraven pa att skriva l6pande text aldrig har varit hoga for
flertalet manniskor och sjalva skrivandet har man i huvudsak agnat sig at i skolan (s. 239 f.).
Skriftsprakskulturen &r den nuvarande mest revolutionerande forandringen for manniskan till att
aterskapa och utveckla kunskaper, fardigheter och insikter (s. 159). Vara forestallningar om, och
forhallningssatt till information och kunskap forandras, enligt Saljo, nar skriften tranger in i
samhaéllet. Den traditionella textbundna och formella formen av undervisning, dar larandet under
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manga ar stod for att memorera information, haller i dagens skolor pa att erséttas av en didaktik
dar eleverna studerar i miljoer med informationsteknik som Internet och ordbehandlingsprogram.
Den nya tekniken ar en del av dvergangen till nya produktionsformer som staller hogre krav pa
las- och skrivkunnighet. Individen forvantas inte endast kunna lasa, utan i arbetsuppgifterna ingar
det &ven att kunna skriva och dokumentera. ”Men det ar alltjamt texten — den visuellt tillgangliga
versionen av ordet — som vi i stor utstrdckning kommer att kommunicera med”

(Sé&ljo 2000, s. 241).

Medel och metod

For att undervisningen ska fungera for elever med las- och skrivsvarigheter menar SIOS (2007)
att det behovs anpassade laromedel och hjalpmedel (s. 83 f.). Samuelsson (2009) anser att ifall en
elev har svarigheter bor lararen forst fundera Gver om en annan arbetsmetod kan prévas. Andra
organisatoriska atgarder pa skolniva kan ocksa behovas, sarskilt om manga elever bedoms ha las-
och skrivsvarigheter (s. 272). Lararen far, enligt Myrberg (2007), inte fixera sig vid en metod da
det inte finns nagon universell sadan som hjalper alla elever med las- och skrivsvarigheter.
Istallet maste lararen forsta de teoretiska grundernas for- och nackdelar betraffande olika metoder
samt uppmarksamma och forsta elevens strategier. Ovning av den fonologiska formagan ar ockséa
en vasentlig del i las- och skrivpedagogiken. Fonologisk medvetenhetsdvning har i manga studier
visat sig vara effektivt bade for den fonologiska medvetenheten och for utvecklingen av
lasformagan. (s. 84 f.).

Tjarnmo (2004) anser att laromedel som tar upp rattstavningsregler samt fonologiska- och
morfologiska 6vningar &r svara att hitta for svenska som andrasprakselever. Bade svenska som
andrasprakselever och elever med lds- och skrivsvarigheter behdver lara sig hur ord och texter &r
uppbyggda. De behover ocksa trana lasforstaelse och lashastighet vilket for manga andra elever
sker automatiskt. Elever med las- och skrivsvarigheter ar i behov av specialpedagogiska insatser,
individuell vé&gledning, stdd och hjalp med detta samt hjédlp med hur man anvénder
kompensatoriska hjalpmedel. Olika datorprogram &r bra sadana hjalpmedel dar eleverna kan
arbeta individuellt med sina behov och svarigheter. Flera elever kan arbeta vid datorerna
samtidigt som enskilda far individuell hjalp av lararen. Kunskaperna befésts nar eleverna forst
arbetar med 6vningsuppgifter och sedan trénar med datorns hjalp (s. 3).

Fonemtraning och fonologisk medvetenhet

For att kunna identifiera andrasprakselevernas las- och skrivproblem anser Myrberg (2001:193)
att ett screeningtest dar man testar det fonologiska minnet med hjalp av non-ord (stavelser utan
betydelse) ar anvandbart. Att screentesta innebdar att lararen laser dessa non-ord hégt som sedan
eleven harmar och skriver ner pa ett papper. Pedagogen bor utga fran elevens testprofil och leta
efter extrema vérden i separata deltest, t.ex. non-ord eller fonologiskt minne (s. 94 f.). Det
omfattande amerikanska laskunnighetsprogrammet Learn Act vars matto &r; litteracitet for alla,
forutsatter att detta pastaende stammer (Learn Act). Emellertid finns det forskning och
observationer som ifragasatter detta. Istallet foreslas att fonologisk medvetenhet, utdver den mest
grundlaggande nivan, inte ar en orsak till, utan ett resultat av lasning. Barn som ges traning i
fonologisk medvetenhet forbattrar testresultaten i detta, men, enligt Krashen (artal saknas), finns
det inte belagg for att fonologisk medvetenhetstraning gagnar lasforstaelsen (s. 1 ff.).
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Myrberg (2001:791) anser att det kravs en grundlaggande medvetenhet om talsprakets
egenskaper angaende form for att en elev ska bli las- och skrivkunnig och kunna tillampa
skriftsprakets grundlaggande regler. Att vara medveten om talets formegenskaper innebér att
forsta att orden har formegenskaper, att nya ord, ordsammansattningar och meningar bildas
genom att de elementara sprakreglerna tillampas. Det innebér ocksa att ha vetskapen om att nar
fonem byts eller kastas om, kan ordens eller meningarnas innebord 4ndras (s. 6). Overinlarning
av bokstavstecknen ér, enligt Myrberg (2001:193), mycket angelaget for att na bra resultat i
lasinl&rningen (s. 82).

En elev som har “knickt koden” menar Glentow (2006) beharskar relationen mellan sprakljud
och tecken. Termen fonologisk l&sning innebar att eleven avkodar réatt fonem (minsta
betydelseskiljande sprakljud i talspraket) (s. 28). Ehri (2002) anser att fonologisk medvetenhet ar
ett medel for att forbattra elevers inlarning av alfabetet till nytta for 14s- och skrivinlarningen

(s. 135). Elever behover trana upp sin fonologiska medvetenhet med hjalp av évningar. For att
kunna avkoda nya ord behéver eleven veta hur man mixar fonem och for att komma ihdag hur man
laser ett ord maste de kunna dela upp orden i de morfem som matchar ratt grafem (skriftsprakets
motsvarighet till fonem) sa att de kan goéra kopplingar mellan dessa och lagra dem i minnet. En
andrasprakslarare behdver ha kunskap i att en andrasprakselev latt missbedomer fonem i
malspraket darfor att elevens sprakminne dr programmerat for att kategorisera forstasprakets
fonem. Elever som lart sig lasa ett alfabet vilket inte ar grafofonemiskt uppbyggt, som
kinesiskan, har svart att dela upp talet i fonem. Ehri (2002) poangterar att manga studier visar pa
det starka sambandet mellan fonologisk medvetenhet och att lara sig att lasa (s. 114 f.).

Samuelsson (2009) anser att fonologisk medvetenhet innebdr att ha férmagan att medvetet
uppmarksamma eller hantera spraket i fraga om ljud (s. 17). Den vuxnes las- och skrivsvarigheter
kannetecknas av att den har svarigheter med det fonologiska processandet vid lasning och
skrivning (s. 203). Elever som &r i behov av att 6va pa sin las- och skrivférmaga behover arbeta
mycket och ofta med bokstaver som &r latta att forvaxla med varandra; k/g, p/b, t/d och b/d bor
inte tranas for nara varandra tidsmassigt (s. 44 f.). En bra inlarningsgang ar att borja med
tvaljudskombinationer, t.ex. lo, ab, som sedan utokas till konsonantforbindelser; klo, klok, kloka.
Manga invandrarelever har svart att lara in svenskans arton vokalljud vilket kraver extra mycket
traning med dem. VVokalerna a och u behdver tréanas sarskilt mycket eftersom de har en kvalitativ
skillnad; vas/vass, bus/buss). Man kan halla ut lika lange pa ljudet a i vass som i vas (s. 80).

Tradet

Dataprogrammet Tradet, menar Tjarnmo (2004), har en speciell sprakmetodik vilkens syfte &r att
intuitivt bygga upp elevernas sprakférmaga och tanken ar att de ska bli sakrare pa att
sammankoppla ljud och bokstaver med varandra. Eleverna arbetar bade med dataprogrammet
samt individuellt med lararen. | Tradet finns olika 6vningar dér eleverna tranar bl.a. vokaler,
stavning och betoning genom lasning, gehorsskrivning och stavning. Varje enskild elev far ett
eget anvandarnamn och inlogg i dataprogrammet dar lararen skriver in vilka bokstéver och
ljudkombinationer som eleven ska trana pa. Darmed évar eleven pa den niva den har storst chans
att gora ratt pa (s. 10).

Pa internethemsidan for Nya Tradet 3 star det att programmet fungerar for alfabetisering av
svenska som andrasprakselever och att det ar lampligt for dem som kan lasa och skriva pa sitt
modersmal men &r osdkra pa svenskans bokstavsljud. En automatiserad fonologisk avkodning
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som innebar att eleven ar saker pa hur alla bokstaver later ar grunden till att kunna lasa
obehindrat. | steg ett far eleven lara sig att trana pa att lasa och skriva pa gehor. Till Tradet tillhor
aven en digitalpenna for inmatning av text. Enligt tillverkaren har sprak och musik mycket
gemensamt genom rytm saval som melodi och lasinlarningen kan efterliknas med gehdrsspel.
Gehorsskrivning gar kortfattat ut pa att eleven arbetar med kombinationer av de sékra
konsonantljuden, t.ex. tu, of, ma, id och gy. Vid forsta tréffen testar lararen eleven genom att
hdglasa fonemkombinationer som ovan. Eleven repeterar darefter fonemen hogt, skriver sedan
ner dem pa ett papper och hoglaser dem igen. Efter avslutat test analyserar lararen fonemen
eleven skrivit ner genom att se vilka ljud som eleven behéarskar och vilka som behdver trénas
sarskilt pa (Dyslexi & sensomotoriskt center).
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3. Metod

Avsnittet redog0r for vilket synsétt jag anvande mig av nar metodologiska dvervéganden gjordes
och vilka tekniker som anvandes for insamlingen av information till undersdkningarna. Jag
presenterar teknikvalen, foérdelar och nackdelar med dem samt tillvdgagangssatten vid
materialanalyserna. Tematisering, strukturering och mina etiska 6vervaganden redovisas ocksa.

Metodologiska dvervaganden

Till att borja med behdvde jag klargora syftet med studien och eftersom sa mycket kunskap som
mojligt behdvde inhamtas om ett speciellt problemomrade dar det fanns luckor i forskningen, var
undersokningen explorativ, d.v.s. mycket kunskap inom ett visst problemomrade inhdmtades
(Patel & Davidson 2003, s. 12 f.). For att fa svar pa mina tre fragestallningar, anvande jag mig av
olika datainsamlingsmetoder. Anvéndandet av flera metoder kan, enligt Stukat (2005), belysa en
aspekt mer mangfacetterat och tydligt (s. 124). Det avgorande for vilket/vilka metodval som valjs
ar, enligt Patel/Davidson (2003), hur underdkningsproblemen ar formulerade. Om problemet
handlar om att tolka och forsta t.ex. en manniskas upplevelser bér kvalitativt inriktad forskning
anvandas. Om daremot problemet &r formulerat med fragor som ror vilka skillnaderna ar, var
eller hur, ar statistiska metoder att foredra (s. 14). Den inhdmtade informationen genererades,
analyserades och bearbetades bade pa ett kvalitativt och kvantitativt satt. Den kvalitativt inriktade
forskningen innebér, enligt Johansson/Svedner (2006), att man till datainsamlingen anvénder sig
av mjuka data, exempelvis kvalitativa intervjuer eller analystolkningar.  Syftet med den
kvalitativa intervjun ar att informanten ska ge sa uttdmmande svar som mojligt da endast
frageomradena ar bestamda och intervjuaren pa sa satt kan anpassa fragorna efter vad svaren blir.
Vid kvantitativt inriktad forskning maéts datainsamlingen och statistiska analys- och
bearbetningsmetoder anvénds (s. 43).

Valet av undersokningsmetod till den forsta fragestallningen var kvalitativa intervjuer. Mitt
synsétt var hermeneutiskt dvs. tolkning av text. Jag valde att tolka texten med hjélp av den
hermeneutiska cirkelns princip. Det innebér att textforstaelsen sker genom en process dar
innehallet i de olika delarna bestams av hela textens mening. Helheten och ursprungsmeningen i
texten kan forandras beroende pa de enskilda delarnas betydelse. Min texttolkning var en process
vilken, enligt Kvale (1997), tog slut ndr jag kom fram till en sannolik uppfattning utan paradoxer
(s. 50). Som verktyg i min tolkning av undersokningen anvande jag min egen bakgrundsinlasning
och forforstaelse och det fanns inte nagon bestamd utgangspunkt eller slutpunkt for denna
tolkning. Text, tolkning, forstaelse, ny textproduktion vilken leder till ny tolkning och forstaelse,
ar delar i en helhet som befinner sig i stdndig utveckling som ofta kallas for den hermeneutiska
spiralen (Patel & Davidson 2003, s 31).

For att fa svar pa den andra fragestallningen om hur fonemtraning kan utveckla elevers

fonemmedvetenhet valde jag att anvanda kvantitativ forskning darfor att jag ville fa reda pa om
det hade skett nagon forandring i elevernas fonologiska medvetenhet efter det andra testtillfallet.
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Genomfdrande och urval

Som grund till den kvalitativa undersokningen valde jag den kvalitativa forskningsintervjun
darfor att i ett intervjusamtal lyssnar forskaren till vad manniskor sjélva berattar om sin livsvéarld
med egna tankar och standpunkter. Valet av informanter till intervjuerna var tre olika “typer” av
informanter, namligen rektor, larare och elev. Syftet med detta var att fa sa uttdmmande svar som
mojligt, sett ur deras olika perspektiv. Den intervjuade lararen undervisar i l&s- och
skrivverksamheten dar den intervjuade eleven far extrastod. Forst tillfragade jag de tankta
informanterna om de ville medverka i min undersokning och efter att de samtyckt till detta,
avtalade vi tid for intervjuerna. Jag hade i férvdg noga planerat och skrivit intervjuguider med
fragor (bilaga 1, 2). For att ge informanterna mer svarutrymme valde jag att anvéanda
intervjuguiden som en grund for att sedan kunna anpassa och félja upp informanternas svar och
idéer (Stukat 2005, s. 39). Jag forsokte att undvika ja- eller nej-fragor sa att informanterna skulle
kunna svara med sina egna ord och meningar. De extrafragor som tillkom under intervjuerna
valde jag att infoga i intervjuguiderna. Intervjuerna spelades in med en intervjubandspelare sa att
jag kunde transkribera dem efterdt i lugn och ro vilket ocksa innebar att jag, istallet for att behdva
skriva samtidigt som jag intervjuade, kunde fokusera pa vad informanterna sade. Darefter
studerade jag noggrant det transkriberade materialet som jag sammanstéllde i resultatdelen.

For att fa svaret pa den andra fragestallningen anvéande jag mig av en kvantitativ undersokning da
jag i siffror ville méata om det hade skett en progression i elevernas fonemmedvetenhet. Enligt
Patel & Davidson (2003) anvands deskriptiv statistik for att belysa forskningsproblemet nir man
i siffror vill beskriva det insamlade materialet (s. 109). Forst valde jag, i samrad med min kollega
i 1&s- och skrivverksamheten ut tio elever som redan hade hunnit gora ett forsta fonemtest i den
nystartade las- och skrivverksamheten. Vi valde de elever som hittills hade haft i stort sett 100-
procentig narvaro vid undervisningstillfallena under de tva manader som verksamheten varit
igadng. Dessa elever tillfragades sedan om de ville gora ett test till som skulle anvandas i min
undersokning. Jag forklarade syftet med studien och poéngterade att deras namn skulle vara
avidentifierade. Dérefter utforde eleverna testet var och en vid olika tillfallen. P.g.a.
upphovsmannaratten visas enbart nagra exempel pa hur ett test ser ut i forskningsoversikten i
avsnittet Fonemtraning och fonologisk medvetenhet. Vid testtillfallena uttalade jag
fonemsstavelserna som eleverna forst repeterade hogt, darefter skrev ner dem pa ett papper som
de sedan hdglaste en gang till. For att kunna mata elevernas eventuella progression, anvandes tva
staplar med variablerna noll respektive tva manader. Pa sa satt kunde en variation métas under tid
dar frekvensen angavs i antalsproportioner (y-axeln) och variablerna visades pa den vagrata axeln
(x-axeln). Nar insamlingen av radata var gjord registrerade, analyserade, tolkade och
kategoriserade jag materialet. Resultatet redovisade jag bade i tabell- och diagramform sa att
presentationen skulle bli sa effektiv och slagkraftig som mojligt (Stukat 2005, s. 72).

Tematisering och strukturering

Den teknik jag foljde for planering av de kvalitativa intervjuernas genomférande och analys
bygger pa Kvales tankar om intervjuundersoknings sju stadier. Forst och framst bestamde jag
omradet for uppsatsen och darefter stallde jag mig tre tematiska nyckelfragor; vad och varfor
vilka beh6vde besvaras innan jag sedan stallde mig fragan hur. Vad handlar om att skaffa sig den
forkunskap som behdvs for att belysa mitt &mne som handlade om att gora forsknings- och
litteraturstudier inom amnet for att utveckla en teoretisk forstaelse for omradet jag undersokte.
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Fragan varfor stallde jag mig for att klargora syftet med undersokningen och forst darefter stallde
mig fragan hur for att, enligt Kvale (1997), fa kunskap om olika intervju- och analystekniker

(s. 85, 91). Darefter gjorde jag mina metodval. For att tillvagagangssattet skulle bli sa bra som
mojligt med undersdkningen gjorde jag en tidsplan som jag sedan forsokte att folja.

Generaliserbarhet, reliabilitet och validitet

For att undersokningen skulle bli sa tillforlitlig som mojligt var generaliserbarhet, validitet och
reliabilitet vasentliga faktorer att ta hansyn till. For att kunna beddma generaliserbarheten
behdvde jag titta pa de kriterier for urval jag gjorde for mina intervjuer och for fonemtestet.
Representerade de som ingick i undersokningsurvalet den grupp som generaliseringen skulle
gélla (Johansson & Svedner 2006, s. 108)? De tre intervjuade informanterna och de tio elever
som utforde fonemtesten har jag med hjélp av min handledare och lararkollega bedémt vara
representativa. Nar det géllde reliabiliteten beddmde jag méatnoggrannheten hos intervju- och
testmetoderna som jag anvande. Samlade jag in materialet pa samma sétt eller varierade det? Da
materialinsamlingarna skedde pa samma satt bedomde jag att reliabiliteten var hog. Angaende
validiteten behtvde jag bedéma om resultaten gav en sann bild av det som undersokts och om
resultaten tackte hela det omrade som avsags att undersoka. Eftersom jag spelade in intervjuerna
och sedan transkriberade dem, kunde jag i lugn och ro bedéma validiteten i frdga om resultaten.
Validiteten bedémdes darfoér som hdg.

Etik

Nar det galler de etiska fragor jag 6vervagde, forsokte jag att folja Kvales tabla (1997) 6ver etiska
fragor. Ur ett moraliskt perspektiv ger etiska teorier ett vidare sasmmanhang for reflektion

(s. 112 f). Forst stallde jag mig fragan vilka fordelarna var med undersokningen, darefter
informerade jag intervju- och testpersonerna om att de blev avidentifierade med bade namn och
vilken ort undersokningen utfordes i. Detta for att behalla anonymiteten. Jag stallde mig ocksa
fragan vilka konsekvenser undersokningen skulle kunna fa for deltagarna. Min bedomning var att
undersokningen inte skulle orsaka de intervjuade nagon skada eftersom de fick behalla sin
anonymitet.

Metodernas for- och nackdelar

Enligt Patel & Davidson (2003) var fordelen med valet av den kvalitativa intervjun med 6ppna
fragor att intervjusvaren blev variationsrika och mangtydiga dar ingen av de intervjuade svarade
kortfattat med exempelvis ja- eller nej-svar. Nackdelarna med denna metod var att
tolkningsproblemen var storre &an vid den kvantitativa och dessutom kan det begransade urvalet
av intervjupersoner paverka resultatet. Den kvantitativa metodens fordel var att min tolkning av
den blev minimal eftersom den bearbetades och beskrevs i siffror. Nackdelarna med metoden var
att de mangfacetterade svaren uteblev och det begransade elevantalet kunde vara for litet for att fa
en generell bild av resultatet (s. 109).
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4. Resultat

| detta avsnitt redovisar jag resultatet av undersokningarna under mina tidigare n&mnda teman.
Forst redovisas de kvalitativa undersokningarna och dérefter de kvantitativa fonemtesten.

Elever med l&s- och skrivsvarigheter

Det framkommer av intervjuresultaten att det finns ett antal elever med las- och skrivsvarigheter
pa sfi-skolan (bilaga 4-6). Behovet av en sarskild las- och skrivverksamhet har alltid funnits men
det har tidigare inte funnits mojligheter, medel eller resurser till att starta en sadan. Lararen
uppfattar att det finns ett antal I4s- och skrivsvaga elever i varje klass och menar att lassvarigheter
hor man som larare om eleven har genom att lata den hdglasa. Las- och skrivsvarigheter ser man
aven pa deras skriftliga alster, dels nar de pratar. De har mycket svart att sarskilja ord, exempelvis
kan “hélsa till slakten” bli "halsa till slakten” (bilaga 6). Rektorn menar att om cirka tio procent
av befolkningen har las- och skrivsvarigheter och det gar cirka 400 elever pa sfi-skolan, borde det
rimligtvis rora sig om liknande siffror. Hur manga det ar fraga om, menar rektorn, ar annu inte
helt klart (bilaga 4). Eleven anser att det finns fler elever i klassrummet som inte forstar hur
vokalerna ska ségas eller skrivas (bilaga 5).

Eleven: ”De behover sikert samma extrahjalp som jag har borjat fa nu nér jag far sarskild las-
och skrivhjalp” (bilaga 5).

Enligt lararen &r eleverna pa spar tva alfabetiserade vilket innebér att de kan “rabbla alfabetet”
men daremot har de inte lart sig fonemen, dvs. att bokstdverna har ljud (bilaga 6). Eleven
upplever sig kunna skriva pa modersmalet och ganska bra pa andraspraket saval som att lasa bra
pa bada spraken. Daremot behGver eleven trana extra pa att skriva vokalerna och konsonanterna
pa bade svenska och sitt modersmal. Eftersom eleven anser sig behérska sitt modersmal, finns
det, enligt den, inget behov av nagon modersmalslarare (bilaga 4).

Nar det géller behovet av en sarskild las- och skrivverksamhet pa skolan bedémer rektorn att den
las- och skrivstudio som skolan redan bedriver fungerar bra for komvux-eleverna pa
grundlaggande niva (bilaga 4). Lararen menar att behovet av en sarskild las- och skrivverksamhet
alltid har funnits. Daremot har det inte funnits varken resurser eller ndgon mojlighet att arbeta
vidare med detta. Lararen berattar att i vissa “ommande” fall har elever pa spar tva kunnat
utnyttja las- och skrivstudion som komvux driver. L&s- och skrivundervisningen skulle, enligt
lararen, kunna ligga som en extrakurs vid sidan av den ordinarie undervisningen (bilaga 6).
Rektorn inklusive personalen pa skolan har i relativt lang tid patalat att det finns ett motsvarande
behov av extrahjalp med las- och skrivtréaning &ven for sfi-eleverna men att det hittills har varit
lite svart att hitta redskapen for att bedoma dessa elevers las- och skrivsvarigheter. Det har, enligt
rektorn, med jamna mellanrum patraffats elever pa skolan med extra bekymmer vilka kommit till
en plata och sedan inte kommer vidare. Finns det las- och skrivsvarigheter hos elever med svensk
bakgrund, maste det rent statistiskt finnas samma behov for andrasprakselever. Rektorn anser att
det ar mycket angeldget att las- och skrivstudion sétts igang sa snabbt som mdjligt (bilaga 4).
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Diagnosticering, kartlaggning och lararkompetens

Né&r det géller lararkompetens att kunna kartldgga las- och skrivsvaga elever, anser lararen och
rektorn att den finns pa skolan.

Rektorn: ”Dar kanner jag mig ganska trygg i och med att vi har en plattform att jobba pa och
ifran” (bilaga 4).

Rektorn sager att det kanske inte finns redskap eller mojlighet riktigt an till att diagnosticera men
att skolan har satsat och ska satsa vidare pa utbildning och fortbildning. Rektorn har visionen att
skolan ska bli bra pa att diagnosticera och att ha mer individanpassade studieplaner vilka
utvérderas kontinuerligt. Allt for elevernas basta (bilaga 4, 6).

Lararen menar att kompetensen till att ge dessa elever stod finns pd skolan men stéller sig
tveksam till att den finns hos varje enskild larare. For att fa den tankta las- och skrivverksamheten
att fungera behover klasslararen flagga for att eleverna har svarigheter (bilaga 6).

Liraren: Vi har inte tid, kunskap eller resurser att diagnosticera eleverna utan maste kunna ge
alla stdd, oavsett diagnos” (bilaga 6).

Rektorn kanner sig trygg med att den hér skolan har rejéla resurser med vélutbildad personal som
arbetar med de fragor som Svenska dyslexiforeningens utredning anser att skolorna ska atgarda:
Kompetensen angaende identifiering, utredning och atgarder vid las- och skrivsvarigheter maste
finnas pa skolan men alla skolor klarar idag inte av att utreda elevers las- och skrivsvarigheter
(Svenska Dyslexiforeningen). Detta behdver enligt utredningen atgardas. Rektorn sager att det
idag finns hjalp pa skolan for dessa elever och att det haller pa att byggas upp en fungerande
verksamhet som bade kan utreda och utveckla elevers las- och skrivsvarigheter. Skolan har
absolut inte behandlat den har fragan styvmoderligt”, vare sig tidigare eller nu (bilaga 4).

Lararen anser att alla namnda yrkeskategorier pa skolan behover hjalpas at sa att las- och
verksamheten blir sa bra som mojligt och att den tacker individernas behov. Enligt rektorn finns
det tankar om ett samarbete med andra professioner pa skolan med las- och skrivverksamheten
nar det géller sjalva diagnosticeringen. Ifall en elev har las- och skrivsvarigheter i malspraket,
kan en av studiopersonalen med samma modersmal underséka om eleven har svarigheter dven pa
modersmalet. Rektorn menar dock att det kan vara lite vanskligt just med somaliskan da
analfabeterna inte har lart sig lasa eller skriva pa modersmalet (bilaga 4). Léraren beréttar att en
av skolans pedagoger har varit pa studiebesok i en grannkommun for att studera hur de déar
arbetar med parallella alfabetiseringsinsatser pa modersmalet och malspraket (bilaga 6). For
narvarande finns det i den kommunen ett sadant arbete med modersmalslérare i tre olika sprak
vilket rektorn &r intresserad av att anamma till sfi-skolan. Med modersmalslararnas hjalp skulle
detta ocksa, enligt rektorn, kunna bli ett bra diagnosarbete (bilaga 4).

Individens behov

Bade lararen och eleven ar dverens om att det inte finns tillrackligt med tid till att tillgodose
individens behov i klassrummet vilket rimmar illa med styrdokumentens rekommendation
angaende individualisering. Detta kan, enligt eleven och lararen, bero pa att elevantalet &r stort i
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klasserna. Eleven onskar fa extra hjalp med att lasa och skriva men séager att det & manga elever i
klassrummet och att det darfor inte finns tid for individuell hjalp (bilaga 5, 6). Rektorn har
relativt gott samvete betraffande individualisering och anpassning av studievdag och niva pa
skolan. Det gors forhallandevis noggranna bedomningar av elevernas férkunskaper och
forutsattningar sa att han/hon blir placerad pa ratt niva rent kunskapsmassigt och skulle det
behdvas och mojligheten finns, kan eleven byta kurs eller studievag. Rektorn upplever att lararna
ar duktiga pa att folja eleverna genom studierna och uppticka om eleven har sarskilda behov
(bilaga 4). Léararen anser att den sarskilda 1&s- och skrivverksamheten skulle kunna “’bakas in” i
den fristaende 1as- och skrivkursen som, enligt kursplanen, ska inga i sfi-utbildningen. Eleverna
maste dock fa sina femton garanterade undervisningstimmar (bilaga 6 och kursplan).

Eleven uppfattar att det finns fler elever i klassrummet som inte forstar hur t.ex. vokalerna ska
ségas och skrivas och som foljaktligen skulle behéva sérskilt stod. Eleven sager att den vill
fortsatta i den nystartade las- och skrivverksamheten pa skolan eftersom den redan anser sig lara
sig snabbare med hjalp av detta stod (bilaga 5). Lararen menar att det ar mycket viktigt att alla
elever med nagon form av las- och skrivsvarigheter far hjalp men upprepar att med dagens stora
klasser finns det ingen magjlighet att bedriva ndgon sadan form av verksamhet i den ordinarie
klassrumsundervisningen.

Eleven anser sig kunna lasa till hundra procent pa svenska men beharskar vokalerna och
konsonanterna till sjuttio procent. Darfor vill eleven fa extrahjalp bade med att lasa och skriva pa
svenska. Eleven séger sig vilja ha hjalp med att skriva rétt vokaler och konsonanter, sarskilt y, e,
4, &, 6 och h, b och d. Eleven vill inte ha ndgon sarskild modersmalsundervisning eftersom den
bedémer sig beharska sitt modersmal till hundra procent. | intervjun anser eleven att den kan
skriva till sjuttio procent pa modersmalet och malspraket och har liknande problem med att skriva
pa bada spraken (bilaga 5).

Nér det galler individualisering kontra en foreslagen tidsbegransning anser lararen att uttrycken
rimmar illa samtidigt som det &r bra att begreppet individualisering lyfts fram. Manga larare
skulle ma bra av att diskutera hur en elevindividualisering skulle kunna se ut i praktiken.
Angaende en foreslagen tidsbegransning for dessa elever med las- och skrivsvarigheter menar
lararen att de kanske kan klara utbildningen med ratt stéd inom tidsbegransningens ramar men
det ar viktigt att podngtera att ifall individualisering ska prioriteras, ska inte en tidsbegransning fa
vara avgorande (bilaga 6).

Lararen: ”Vad gor man med en grupp pa 20 elever? Ska vi skicka dem uppat och nerat i
systemet? Ska vi hitta battre och effektivare former for individualisering? Jag tror pa det senare,
men vi behover diskutera hur det ska ga till. Jag ar osaker” (bilaga 6).

Sarskild las- och skrivinlarning

Eleven, ldararen och rektorn anser att en sarskild skrivstudio for las- och skrivinlarning behovs pa
skolan. Lé&rarna har, efter rekognosering av hur en sérskild lds- och skrivverksamhet kan
bedrivas, kommit fram till att bl.a. prova metoden fonemtraning med de aktuella eleverna. Beslut
tas att det i januari 2011 ska inskaffas en skollicens till dataprogrammet Tradet och tva larare far
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sammanlagt sex timmar till férfogande for att undervisa i verksamheten. Ett veckoschema till
skrivstudion iordningstalls dar eleverna placeras in for kontinuerlig l&s- och skrivtraning. Till att
borja med far varje elev en lararledd timme per vecka med individuell traning plus obegransat
med tid till att trdna pa dataprogrammet Tréadet i skolans tva datastudios. Léraren berattar att i den
sarskilda las- och skrivundervisningen, som hittills &gt rum, tranar eleverna bl.a. pa att binda
samman fonem och bokstav, de hoglaser, skrivtranar samt diskuterar fragor kring las- och
skrivforstaelse. Hittills har, enligt lararen, eleverna varit mycket positiva till verksamheten och
fler elever vill borja dar. Flera elever dnskar att de hade fatt den har extratraningen redan nér den
borjade pa sfi. Lararen har en vision att alla elever pa studievag tva ska erbjudas en fonemtest for
att pa sa satt kunna fanga upp dem sa tidigt som mojligt efter paborjad utbildning. Ju forr, desto
battre extrastod far eleverna (bilaga 6). Rektorns vision ar att ha en fungerande las- och
skrivenhet som klarar av att hjélpa elever i behov av stod (bilaga 4).

Fonemtraning och fonologisk medvetenhet

Elevernas fonemmedvetenhet har hér testats vid tva tillfallen med tvd manaders mellanrum.
Eleverna har hunnit anvénda sig av Tradet, i kombination med lararlett sérskilt 1as- och skrivstod,
i drygt tvda manader. Berdkningen visas i form av stapeldiagram med tva dimensioner; dels
tidsdimensionen, dels antalet fonem (Bell 2009, s. 218). Om antalet méatvérden i en jamforelse &r
farre &n 50, bor, enligt Patel & Davidson, inte berdkningen ske i procent, utan i proportioner

(s. 112 f)). Jag har darfor valt att visa resultatet i antal beh&rskade fonem.

Resultatskillnaden mellan test ett och tva visar att de tio testade elevernas progression nar det
galler 17 av svenskans fonem/bokstaver okar, totalt sett, med nastan 40 stycken (fran 52 till 89).
Betraffande en okning av vokal- respektive konsonantkdnnedom é&r 6kningen storst géllande
vokalerna (test 1: 10 vokaler, test 2: 34 vokaler). Resultat i siffror test 1: 52 st. 10 vokaler och 42
konsonanter. Resultat i siffror test 2: 89 st. 34 vokaler och 55 konsonanter (bilaga 7). Resultatet
visar att de tio eleverna beharskar i snitt fyra fler fonem var efter drygt tva manaders traning.
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5. Diskussion

Syftet med uppsatsen var att undersoka hur vi pa var sfi-skola kunde utforma en sarskild
undervisning for elever med las- skrivsvarigheter sa att de med ratt stéd och individanpassning
snabbare uppnar utbildningens kunskapsmal. Anvandandet av fonemtréaning i denna undervisning
har utforskats och granskats. | detta avsnitt kommer jag att svara pa syftets fragestallningar.

Fragestéllning 1

Hur upplever rektor, larare och elev att las- och skrivsvaga elevers undervisning ar anpassad till
deras behov och forutsattningar?

Individanpassning

Vid ett studiebesok hos en pedagog som arbetar i en vuxenutbildning fér svenska som
andrasprakselever, poangterar den lararen vikten av att individanpassa undervisningen samt att
eleverna ges mojlighet att l&s- och skrivtrana ofta och kontinuerligt med lararstéd. Den
intervjuade lararen anser att det ar svart att hinna med att individanpassa undervisningen med ett
elevsnitt pa ca tjugo elever vilket jag och andra tillfragade kollegor instammer i (bilaga 6). Enligt
SOU 2010 beskriver elever och larare att undervisningen planeras och utgar fran elevernas
intressen och erfarenheter i ringa omfattning. Detta betyder att individer i behov av sérskilt stod i
samband med studieplanering &r i behov av kartlaggning och att undervisningen ytterligare bor
individualiseras (ibid). Lararna behover utveckla sina kunskaper i att inkludera elever i behov av
stod i den ordinarie skolans verksamhet samt att kunna véxla mer mellan att vara handledare och
att undervisa (Bystrom 2000; Persson 2007).

En individanpassning av studieplanerna skulle kunna vidareutvecklas bl.a. med hjalp av lararens
vision om att alla elever pa studievag tva ska fa genomga en fonemtest/analys for att undersoka
om de hor skillnaden mellan olika vokaler och konsonanter. P4 sa sétt fangas elever i behov av
stdd upp ganska tidigt i utbildningen och individens behov styr undervisningen. Ju tidigare start,
desto béttre stéd och individanpassning (bilaga 6). Detta Overensstammer val med
regeringsutredningen SOU 2011 och SIOS (2007) forslag att individanpassa sfi-utbildningen till
elevernas forutséttningar, behov och bakgrund. I frdga om individualisering och stod sager den
intervjuade eleven (bilaga 5) att den inte fatt individuellt stod forran den sérskilda verksamheten
startade vilket den da upplevde som positivt. Enligt eleven och lararen ar det svart att fa
individuell hjalp nar det ar manga elever i klassrummet (bilaga 5, 6). Eleven har ocksa
uppmarksammat att det finns ytterligare behov att stod hos eleverna da de t.ex. inte forstar hur
vokalerna ska skrivas och uttalas (ibid). Bystrom (2000) menar att den enskildes ansvar bor
poangteras mer saval som att vardera den egna framgangen och arbetsinsatsen. Fokus behdver
flyttas fran testkontroll till den individuella utvecklingen (ibid).

Jag anser att det finns ett ”orosmoln” i regeringens kommittédirektiv (2009) i och med den
foreslagna tidsbegransningen av sfi kontra individanpassning och att alla elever, enligt
kursplanen, ska ges mojlighet att studera t.o.m. kurs D. | direktivet star att det ar av sarskild
betydelse att undersdka konsekvenserna av en tidsbegransning betraffande elever som behéver
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extra stdd i undervisningen. Langre utbildningstid kan eventuellt beréra elever med
funktionsnedséattningar (ibid). Forskningsoversikten visar pa ett tydligt behov av Okad
elevindividualisering inom sfi (Skolinspektionen 2010:7, 2011:6; Sveriges Riksdag 2009; SOU
2011; Bystrom 2000; Persson 2007; S10S, Statskontoret).

Mycket tyder pa att invandrare med las- och skrivsvarigheter ékar i antal i Sverige och dagens
sfi-larare star infor den nya utmaningen att undervisa en grupp elever av vilka manga har bade
fysiska och psykiska funktionshinder likval som kort studiebakgrund. Efter att eleverna anlént till
Sverige Okar endast en av fem sin utbildningsniva och av dem som inte studerar vidare klarar
endast halften de mest grundldggande lasuppgifterna (Skolinspektionen, 2010:7; 2011:6; Rygvold
2001). Det finns i manga kommuner ett behov av och mojlighet att utveckla och individanpassa
sfi-verksamheterna mer (Statskontoret). Betraffande en individanpassning av sfi-utbildningen
brister manga kommuner, enligt Skolinspektionen (2010:7; 2011:6), speciellt i att analysera,
utvéardera och utveckla sfi efter elevernas forutsattningar och mal. Det framkommer variationer
angaende hur vél rektorer och larare &r medvetna om och vad uppdraget innebar att arbeta med
sfi. | enstaka kommuner finns det forutsattningar och tydliga ramar for sfi och i dessa kommuner
ligger ocksa elevernas bakgrund, behov och forutsattningar som grund for verksamheten (ibid).

Myrberg (2007) menar att avstandet mellan skola och forskning har véxt de senaste 30 aren. Jag
anser att den skola jag arbetar pa skulle kunna skapa ett samarbete med nagon
hdgskola/universitet darfor att kopplingen mellan forskning och den praktiska verkligheten &r
utvecklande. Fortbildning &r, enligt rektorn, nagot som ska paga kontinuerligt samtidigt som
lararen anser att manga larare pa skolan skulle ma bra av att diskutera hur individanpassning kan
fungera i praktiken. Enligt skolinspektionens rapport 2011:6 har manga ldrare den teoretiska
kunskapen betraffande hur en individanpassad undervisning ska utformas men de har manga
ganger svart att omsatta elevernas olika behov och forutsattningar i praktiken. Exempelvis skulle
forskningen kunna besta av aktionsforskning och fallstudier angdende elever med las- och
skrivsvarigheters skolsituation med fragor som ror deras individuella forutséttningar och behov
(bilaga 4, 6). Enligt Ahlberg (2007) kan forskning i samverkan med skolor, kommuner och
myndigheter bidra till skapandet av forskningsmiljoer. Aktionsforskning ar ocksa en vag till
utveckling av skolans verksamhet med studieobjekt som foérandringsarbete, organisation och
utbildningens innehall for elever i behov av sarskilt stod (ibid). Jag vill, precis som lararen,
diskutera med det Gvriga lararlaget och i forlangningen med pedagoger pa andra sfi-skolor i lanet
hur vi praktiskt ska hantera individanpassningar i dagens stora klasser (bilaga 6).

Fragestéllning 2

Finns det resurser och lararkompetens till att anpassa undervisningen efter elevernas behov och
forutsattningar?

Resurser och lararkompetens

Den intervjuade rektorn ké&nner sig trygg med att sfi-skolan har ordentliga resurser med
vélutbildad personal som arbetar med fragestallningen att kompetensen att kunna utreda,
identifiera och atgarda att elevers las- och skrivsvarigheter ska finnas pa skolan. Detta tyder pa en
medvetenhet om vad uppdraget innebar att arbeta med sfi (bilaga 4; Skolinspektionen 2010:7).
Rektorns vision &r att personalen ska bli bra pa att diagnosticera och att ha annu mer
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individualiserade studieplaner vilka utvarderas med jamna mellanrum sa att det blir sa bra som
mojligt for eleverna (bilaga 4). Detta dverensstimmer med det laroplanen skriver om rektorns
ansvar; att eleverna ska ha individuella studieplaner samt att lararna ska ges mdjlighet till
kompetensutveckling (laroplanen Lpf 94). Rektorn anser att det i nuldget finns ekonomiska
resurser till att bedriva den sarskilda verksamheten men ar osaker pa vilka kommunala medel
som skolan far till detta i framtiden vilket inte verksamheten klarar sig utan (bilaga 4). En
slutsats av Statskontorets undersokning av sfi-utbildningen ar att det finns ett behov av en mer
individanpassad sfi-utbildning i kommunerna vilket dock maste ses utifran den finansiering som
stat och kommun kan bidra med (Statskontoret).

Enligt Skolinspektionens rapport (2010:7) forsoker kommuner och skolpersonal overlag att
anpassa undervisningen efter elevernas sarskilda behov men manga larare papekar aterkommande
att de inte har tillrackliga kunskaper, verktyg eller metoder for att kunna utreda vilket behov av
stod eleverna behdver (ibid). Alla skolor klarar for narvarande inte att utreda elevernas las- och
skrivformaga vilket bor atgardas (Svenska Dyslexiforeningen). En mojlig negativ utveckling
angaende las- och skrivsvaga elevers progression ar att larare inte har tillrackliga kunskaper i
vetenskapligt belagda effekter av just fonologisk tréaning. Ldrare behover, enligt forskning,
kompetensutveckling i bade bedomning av elevernas framsteg sdvdal som i olika
inlarningsstrategier (Myndigheten for skolutveckling U07). Myrberg (2007) anser att, om denna
kompetensutveckling sker, kommer antalet dyslexidiagnoser att sjunka. Aven Lindén (2010)
menar att andrasprakselevernas las- och skrivsvarigheter inte uppmarksammas alls eller i tid, eller
att de blir felaktigt bedomda som dyslektiska. Kanske ar fragan om dyslektiska invandrare
felstalld och enligt Andersson (2001) kanske vi ska forsta vad las- och skrivsvarigheter beror pa
istallet for att frdga efter forekomsten av dyslexi hos saval las- och skrivsvaga svenska och
andrasprakselever. Det finns dven lite forskning rérande vuxna andrasprakselevers villkor.

Rektorn upplever att lararna relativt snabbt ser om eleverna behover extra stéd och ar duktiga pa
att folja eleverna genom studierna medan lararen menar att lararkompetensen finns pa skolan men
kanske inte hos alla av pedagogerna. Detta menar lararen behover atgardas genom
vidareutbildning och rektorn anser att, &ven om skolan har en plattform att st pa, maste det
satsas vidare pa utbildning (bilaga 4, 6). For mig ar lararfortbildning av hog prioritet darfor att jag
som larare, enligt Lpf 94, ska stimulera, stddja och handleda varje elev och utga fran vilka behov
och forutsattningar den har. Jag ska ocksa ge sarskilt stod till elever med svarigheter samt stodja
deras sprakutveckling (Laroplan 1994). | Skolinspektionens rapporter 2010:7 och 2011:6
framkommer det att lararna inte har tillrackliga verktyg, kunskap eller metoder for att bedéma
behovet av stod hos andrasprakselever och i manga kommuner satsas det inte pa utbildning och
kompetenshojningar for dem. Redan i larargrundutbildningen ska det, enligt Persson (2007) och
Bystrom (2000), ges utbildning i hur den blivande l&raren ska inkludera elever i behov av stod i
den ordinarie skolverksamheten och skolundervisningen behover bli mer flexibel i tid och rum.

Svaret pa fragestallningen ar att de tre informanterna i studien upplever att de l&s- och skrivsvaga
elevernas undervisning pa skolan ar anpassad till deras behov och férutsattningar med hjalp av
den nystartade las- och skrivverksamheten. Daremot var det, enligt lararen, svart att individ-
anpassa den ordinarie undervisningen innan i och med klassernas stora elevantal (bilaga 6).
Angaende lararens formaga till att anpassa elevernas behov och forutsattningar finns det behov av
fortbildning. Flera larare menar att de saknar de ratta verktygen, medlen och metoderna for att
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kunna beddma behovet av stdd, likval som att kunna sétta in rétt stod. Rektorn kénner sig trygg
med att skolan har resurser med valutbildad personal men betréffande ekonomiska resurser beror
en fortsatt drift av den fortsatta las- och skrivstudions verksamhet pa vilken finansiering stat och
kommun bidrar med (bilaga 4, 6).

Fragestallning 3

Hur kan fonemtréning i undervisningen utveckla den fonologiska medvetenheten hos lds- och
skrivsvaga elever?

Fonemtraning och fonologisk medvetenhet

Orsakerna ar manga till varfor elever har las- och skrivsvarigheter och det ar forst nar de kommer
till ett samhalle med l&s- och skrivkrav som de blir medvetna om sin situation. Dessa elever kan
ha problem att tillgodogodra sig skriven text och &ven att organisera, strukturera och redovisa
kunskapen skriftligt. Det finns, enligt SPSM (2003) och SOU 2003, manga orsaker till att elever
ar las- och skrivsvaga och det ar forst i en omgivning dar las- och skrivkraven ar hoga, som de
blir medvetna om sin situation. Efter rekognosering bestdmdes att undervisningen i den sérskilda
las- och skrivverksamheten forst och framst skulle besta av fonemtraning. Las- och skrivsvaga
elever behdver ofta extratraning av lastekniska fardigheter som kan uppfattas som trakigt.
Tréningen bor darfor utféras ofta med korta pass dar det ar vasentligt att lararen forklarar syftet
och malet med 6vningen sa att eleverna blir medvetna om sin situation for att sedan ta ansvar for
sin inlarning (Rygvold 2001). Fonemtréning har lange varit en omstridd undervisningsmetod dar
forskare som Krashen (artal saknas) menar att det idag saknas forskning som pavisar
nddvéndigheten av fonologisk traning. Barn som trénas i att bli fonologiskt medvetna forbattrar
testresultaten i detta, men det saknas belagg for att traningen gagnar lasforstaelsen. Fonologisk
medvetenhet ar, utdver den mest grundlaggande nivan, inte dr en orsak till, utan ett resultat av
l&sning (ibid).

Myrberg (2001:193; 791) anser att for att bli 1&s- och skrivkunniga behdver eleverna bli
medvetna om talets formegenskaper och att ha kunskap om att ordens innebérd andras nar fonem
byts ut. Att “Gverinldra” bokstavstecken &r, enligt Myrberg, mycket angeldget. Fonologisk
medvetenhet, menar Ehri (2002), ar ett medel for att 6ka alfabetsinlarningen som gagnar las- och
skrivinlarningen. Eleverna behover tréna upp sin fonologiska medvetenhet med hjélp av évningar
och for att lara sig att avkoda nya ord maste eleven veta hur man mixar fonem. Nar sedan eleven
lart sig hur ett ord lases har den gjort kopplingar mellan fonem och grafem som de lagrat i
minnet. En andrasprakslarare maste ha kunskap i hur latt en andrasprakselev missbedomer
malsprakets nya fonem i och med att modersmalet kan ha en annan alfabetsuppbyggnad (ibid).

Min uppfattning ar att de svenska som andrasprakselever med las- och skrivsvarigheter som jag
och min kollega hittills har undervisat i den sérskilda Ias- och skrivverksamheten har ambitionen
och viljan till att forbattra sin las- och skrivformaga. De ar redan alfabetiserade och vill fa extra
stod med att lara sig t.ex. svenskans vokalljud som det, enligt Samuelsson (2009), krévs extra
mycket traning med. Lararen anser att eleverna pa spar tva ar alfabetiserade men har inte lart sig
de svenska fonemen och kopplar inte ihop att bokstaverna har ett ljud (bilaga 6). Eleven uppger
att den beharskar att skriva till sjuttio procent och vill darfor ha hjalp med att forbattra detta. Jag
upplever att manga las- och skrivsvaga elever annu inte har lart sig alla fonemen i svenska
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spraket. | dagslaget kommer flera elever sjalvmant och fragar om de kan fa borja att las- och
skrivtrana. Néar vi fragar dem vad de vill 6va pa, svarar eleverna oftast att de vill ha hjalp med att
lara sig svenskans fonem och att uttala dem korrekt. De drygt trettio eleverna som sedan januari
l&s- och skrivtranar i den extra undervisningen uttrycker ofta sin uppskattning med verksamheten.
Elevfranvaron har hittills varit minimal och jag och min kollega uppfattar att eleverna &r positivt
installda till att studera i verksamheten, precis som vi sjalva uppskattar att fa undervisa dar. Vi
moter ett engagemang fran dessa elever till att vilja lara mer och en elev reser fem mil varje
vecka enbart for att fa sarskild las- och skrivtraning (bilaga 6).

Medel och metod

Las- och skrivsvaga elever behover, enligt Rygvold (2001), ofta extra traning av l&stekniska
fardigheter som kan upplevas som trakiga. Ovningspassen behover darfor vara korta men ofta
forekommande och lararen bor forklara syftet med ovningen sa att eleverna far insikt, bade
genom att de lar sig att ta ansvar 6ver sin inlarning samt for den situation de befinner sig i. Enligt
SIOS (2007) bidrar ett flexibelt larande, med teknikens hjélp, till den individualisering som kravs
for att eleverna, oavsett bakgrund och forutsattningar, ska ges mojlighet till en integrering i det
svenska samhallet. Saljo (2000) menar att dagens skola haller pa att andras till ett larande dar
eleverna studerar i miljoer med modern informationsteknik. Det ar, enligt Tjarnmo (2004), svart
att hitta laromedel och material for svenska som andrasprakselever och medan manga elever lar
sig ord- och meningsuppbyggnad automatiskt behdver lds- och skrivsvaga elever och
andrasprakselever trana detta (ibid). Istdllet for att anvanda sig av endast en metod menar
Myrberg (2007) att lararen behover forsta for- och nackdelarna med olika metoders teoretiska
grunder samt att upptacka och forsta elevens strategier. Det har i manga studier visat sig effektivt
att 6va den fonologiska medvetenheten for utvecklingen av lasformagan (ibid). Om en elev har
svarigheter bor lararen forst fundera over att prova en annan metod och sedan kan andra
organisatoriska atgarder pa skolniva ocksa behovas (Samuelsson 2009).

Det &r viktigt att poéngtera ett den valda metoden som utvarderas enbart ar en del i den sérskilda
l&s- och skrivundervisningen. Fonemtraningen tillsammans med uttals- 18s- och skrivtraning och
framfor allt den individuella tiden dar varje elev far sarskilt stod, anvands for att utveckla
elevernas fonemmedvetenhet och pa sikt dven utvecklandet av las- och skrivférmagan. For att
anda kunna utvéardera metoden fonemtraning, har vi dvat detta sarskilt i drygt tva manader med
eleverna.

Utvardering av vald metod

Enligt de tva fonemtesterna som gjordes med cirka tva manaders mellanrum visar
resultatskillnaden mellan test ett och test tva att de tio testade elevernas progression betraffande
att kunna beharska 17 av svenskans bokstaver okar med nastan 40 enheter (fran 52 till 89).
Angaende en ¢kning av vokal- respektive konsonantkdnnedom ar Okningen storst gallande
vokalerna. Test 1: 10 vokaler, test 2: 34 vokaler (bilaga 7).

Svaret pa fragestallningen om hur fonemtréaning i undervisningen kan utveckla den fonologiska
medvetenheten hos las- och skrivsvaga elever ar att forskning pekar pa att fonemtraning &r
gynnsam for elevernas fonologiska medvetenhet saval som deras las- och skrivinlarning
(Myrberg (2001:193; 791, Ehri 2002). Eleverna pa skolans spar tva ar redan alfabetiserade samt
motiverade och vill lara sig svenska sprakets uttal av olika fonem. Min uppfattning &r att det som
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larare ocksa ar vasentligt att kunna beharska olika medel, metoder och tekniker samt att lara sig
att upptacka och forsta elevens strategier for att kunna sétta in ratt stod och individanpassning.
Utvarderingen av den valda metoden fonemtraning visar att de tio eleverna som utforde de tva
testerna Okade sin fonemmedvetenhet med néstan 40 enheter. | snitt blev progressionen fyra
fonem per elev resultatet av drygt tva manaders intensivtraning med fonem.

Syftet med min undersokning var att ta reda pa hur vi bygger vi upp en sarskild verksamhet for
elever med las- och skrivsvarigheter pa var sfi-skola och om det finns elevunderlag till detta. Har
foljer en presentation av uppbyggnaden vilken jag har valt att dela in i underrubriker.

Elevunderlag

Enligt Skolinspektionens rapporter (2010:7; 2011:6) och Rygvold (2001) tyder mycket pa att
antalet individer med las- och skrivsvarigheter dkar och att fler och fler som invandrar till Sverige
saknar grundlaggande las- och skrivformaga. Rygvold (2001) menar att det beror pa att det finns
Okad kunskap om detta i skola och samhélle som innebér att problemet blir mer uppmérksammat.
En annan orsak éar, enligt Myrberg (2001:791), att laskraven blivit storre p.g.a. en 6kning av
informationsméngden i samhallet vilket resulterar i att de svenska las- och skrivkraven &r storre
an i manga andra lander. Etableringen i Sverige paverkar kraftigt invandrarens skrivformaga i
svenska och las- och skrivsvdrigheter ar ett samhallsproblem (ibid). Till féljd av
flyktingtillstromning kan sfi-verksamheten 6ka snabbt i omfang i kommunerna (Skolinspektionen
2010). I intervjuerna med rektor, elev och larare framkommer det att det finns ett antal l&ssvaga
elever pa sfi-skolan och rektor anser att det & mycket angeldget att sa snabbt som mojligt starta
en sarskild l&s- och skrivverksamhet (bilaga 4-6). Rektorn: ”Jag tror att det hér dr en helt
nddvandig insats som kan frdmja den studerandes mojligheter att fa betyg” (bilaga 4). Om det
visar sig att den nystartade las- och skrivverksamheten ar en bra I6sning som gagnar lds- och
skrivsvaga elevers progression gallande detta, skulle eleverna snabbare kunna na sfi-
utbildningens kunskapsmal (Skolverket, kursplaner och betygskriterier; laroplan Ipf 94).

Pa den skola jag arbetar finns det manga elever pa spar tva med flyktingbakgrund. Den nya
utmaningen for sfi-lararen blir att undervisa elever med kortare skolbakgrund och som dven kan
ha olika funktionshinder (Skolinspektionen 2010:7). Flera flyktingelever som jag traffat vid
kartlaggningssamtalen har berattat att infrastrukturen &r skadad i deras hemlander p.g.a. krig och
flertalet uppger att de endast har gatt i skolan ett par ar i hemlandet (bilaga 7). Enligt Myrberg
(2001:791), slutar manga invandrare skolan med forutsattningar som endast ett par ars studier
bakom sig och har dessutom inte uppnatt den las- och skrivformaga som motsvarar landets lagt
stallda krav. 1ALS-studien (2000) som utfordes vid tre tillfallen pa 1990-talet visar att
invandrarnas litteracitetsproblem hindrar dem till en etablering i det svenska samhéllet och
troskeln blir hog in i det svenska skriftsprakssamhallet.

Elevurval och kartlaggning

Hur hittar vi 1&s- och skrivsvaga elever i klasserna till den tdnkta verksamheten? Det frdmsta
syftet med en kartladggning é&r, enligt SOU 2003, att hitta aktiviteter och stddinsatser i
kombination med individanpassad undervisning for eleverna. Lararen menar att personalen som
arbetar i den sarskilda las- och skrivverksamheten maste fa reda pa vilka elever som behover
extra stod for att kunna hjalpa dem. En vision som den intervjuade lararen har &r att alla elever pa
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studievag tva ska genomga ett fonemtest dar det framkommer om de har nagra svarigheter att
sarskilja bokstaverna. Om eleverna testas inom ett par manader efter pabérjad sfi-utbildning,
fangar man upp dem tidigt (bilaga 6). Kompetensen gallande identifiering, utredning och atgarder
nar elever har las- och skrivsvarigheter maste, enligt Dyslexiforeningen, finnas pa skolan som
inte ar fallet idag. Detta behover kommun och skolledning atgarda (ibid). Det finns i manga
kommuner en viss beredskap for att upptacka funktionsnedsattningar vilket kan forbéttras.
Synliga sadana uppmarksammas redan vid skolstart medan las- och skrivsvarigheter ofta
upptécks forst en tid efter skolstart (SIOS 2007, SOU 2003). Enligt Norinder (2004) &r det dven
vanligt med horselnedsattningar hos flyktingar och invandrare, sarskilt kortutbildade, vilket
forsvarar las- och skrivinlarningen. | utredningen SOU 2003 foreslas att alla sfi-elever i alla
kommuner ska erbjudas en horselscreening sa snart som mojligt efter studiestart. |
undervisningen traffar jag elever med horselnedsattningar som oftast far hjalp med diagnos och
hjalpmedel forst efter att de hunnit studera en tid vilket behdver atgardas.

Enligt lararen kan man uppmarksamma om eleven har las- och skrivsvarigheter genom att studera
de texter de skriver samt nar de pratar. Ofta forstar omgivningen vad eleverna sager och rattar
dem inte. Vid hoglasning menar lararen att man hor om eleven har lassvarigheter precis som att
las- och skrivsvarigheter framkommer i deras skriftliga alster samt nar de pratar. Eleverna har
svart att sarskilja ord och de hittar ett eget uttal som lararen anser ligger mellan det egeninlarda
och det riktiga. Det finns inte vare sig kunskap, resurser eller tid till att diagnosticera eleverna
idag pa skolan, utan de maste ges stod, oavsett diagnos. Ju forr, desto battre stod och
individanpassning (bilaga 6). Enligt Lindmark (2010) finns det annu inte nagra standardiserade
test for svenska som andrasprakselever betraffande lds- och skrivutredning. Den norska
grundskolan har idag ett kartlaggningsprogram for andrasprakselever for ar ett till fyra vilket
dock inte ar utformat for vuxna andrasprakselever (Nasjonalt senter for flerkulturell opplaring).

For alla kommuner ar det, enligt Dyslexiféreningen, angelaget att sa snabbt som mdjligt utreda
sfi-elevernas eventuella behov sa att ratt stod satts in. Detta ar sarskilt angelaget om den
foreslagna tidsbegransningen av sfi-utbildningen trader i kraft (Sveriges Riksdag 2009). For att
kunna urskilja vilka behov av stdd eleverna behdver, ar det vasentligt att vid forsta tréffen
intervjua varje elev vid ett sarskilt kartlaggningssamtal dér ocksa elevens 6nskemal och bakgrund
behdver vara utgangspunkter (Boyesen 2006). Vid det kartlaggningssamtal som jag och min
kollega har med eleverna i verksamheten, forsoker vi tanka sarskilt pa att samtalen ska bli sa
avspanda som mojligt. Var ambition ar att inte prata for mycket om det eleven inte kan, utan att
istallet forsoka plocka fram det eleven kan och vill trana pa samt vad den vill uppna med las- och
skrivtréaningen. Detta for att inte stjalpa elevernas sjalvkénsla. Enligt SOU 2003 &r en vasentlig
del av det stdd som ges att atervinna elevernas sjalvfortroende da manga med las- och
skrivsvarigheter upplever att det ar nagot fel pa dem. Det ar darfor viktigt att som pedagog
forsoka starka elevernas sjélvkansla och att ha kunskap i vilka kompensations- och
traningsmaterial som finns samt vilka specialpedagogiska atgarder som bor sattas in (ibid). Efter
avslutat kartlaggningssamtal anvander vi ett fonemtest eller screeningtest som, enligt Myrberg
(2001:193), kan vara anvandbart for att identifiera andrasprakselevernas las- och skrivproblem
genom att man testar elevernas fonologiska minne.

Den 1:a juli 2012 blir det obligatoriskt med individuella studieplaner dar dokumentation och
uppfoljning ar av stor betydelse (SOU 2011). En tidig bedémning behover goras av elevens
inlarningsforutsattningar sa att alla elever far ratt stod istallet for att kanske fokusera pa
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diagnosen dyslexi. Om eleven far samtala med en erfaren pedagog om sin tidigare skolgang kan
det ofta framkomma orsaker till vad svarigheterna beror pa (SOU 2003). Daremot framkommer
det oftast inte vid inskrivningssamtalet om elever har dyslexi eller las- och skrivsvarigheter. Jag
har en tanke att, efter inskrivningssamtalet, skulle den ordinarie lararen kunna ha ett
utvecklingssamtal med eleven dar man gar igenom studieplanen tillsammans. Vid ett sadant
samtal skulle elevens eventuella behov av stéd kunna framkomma. Det finns manga orsaker till
varfor en elev ar las- och skrivsvag, bl.a. svarigheter under skolgangen i hemlandet som inte
blivit utrett eller att de inte fatt lara sig att lasa eller skriva och darfor & omedvetna om detta tills
de hamnar i en annan skriftsprakskultur (SOU 2003). Orsaker till las- och skrivsvarigheten kan
vara manga och beroende pa orsaken till symptomen ar darfor atgarderna olika (Alm 2004; SOU
2003).

Manga elever anvander sig ofta av olika strategier for att kompensera eller for att dolja sina
svarigheter. Olika tecken pa las- och skrivsvarigheter kan, enligt SOU 2003, vara att eleven har
koncentrationssvarigheter, lar sig spraket langsammare an forvantat eller att eleven har svart att
klara sina sjalvstudier. Det ar viktigt for lararen att kanna till att det kan vara en lang process for
eleven att erkénna sina las- och skrivproblem (ibid). Vid de kartlaggningssamtal som jag har haft
med de elever som kommer till 1&s- och skrivverksamheten, framkommer det ibland att vissa av
dem upplever sig ha svért att ”hiinga med” i den ordinarie klassundervisningen. Nar jag fragar
varfor, hander det ofta att de berattar att p.g.a. deras las- och skrivsvarigheter kan skolarbetet ta
langre tid &n for andra elever. Nagra sager att de inte hinner lasa och forsta en text lika snabbt
som sina klasskamrater eller att de inte kan skriva lattforstaeliga svenska texter.

Modersmalslararen

| intervjun séger rektorn att det fanns en tanke att en anstalld studiopersonal med ratt spraklig
bakgrund skulle kunna vara till hjélp vid sjalva diagnosfasen om eleven har andra svarigheter
aven pa modersmalet (bilaga 4). Vidare menar rektorn att det vore intressant att fa igang ett
fungerande diagnosarbete med modersmalslararen (ibid). Eleven anser sig kunna sitt modersmal
och behover darfoér inte nagon hjalp av en modersmalslarare. Enligt Lindmark (2010) vore det
optimalt att kunna testa eleverna pd modersmalet vilket det idag inte finns ndgon majlighet till.
Redan i 2003 ars SOU-utredning framholls modersmalslararens betydelse nér elevernas
fardigheter pd modersmalet skulle bedomas. En mojlighet att kunna fa till ett samarbete med
diagnosticering vore att anamma en grannkommuns verksamhet dar modersmalslarare undervisar
i alfabetisering (bilaga 4, 6). Detta galler dock spar A (alfabetiseringskursen). For att utveckla en
sadan verksamhet behovs dock ekonomiska resurser. En annan reflektion ar att involvera
modersmalslarare i las- och skrivverksamheten och/eller den sarskilda las- och skrivinlarningen
som inte ar knuten till nagon av sfi:s kurser (Skolverket, kursplaner 2009).

Utformandet av en sarskild las- och skrivverksamhet

Ett antal timmar har redan avsatts for verksamheten vilket i praktiken betyder att tva larare har
fatt sammanlagt sex timmar till forfogande for detta (bilaga 4). Tva datorer har installerats i en
lektionssal dar verksamheten bedrivs. Verksamheten ar igang sedan drygt tva manader och jag
och min kollega har utformat ett veckoschema dar vi bokar in elever for test samt vilka tider
eleverna far individuell undervisning en timme per vecka. En forhoppning ar att eleverna ska
kunna komma oftare till las- och skrivstudion men i vantan pa en utékning av verksamheten,
anvands i dagslaget de bada datasalarna dar eleverna bl.a. kan trana pa dataprogram som Tradet
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dagligen. Till den individuella undervisningen kommer flera elever pa samma gang och darfor
gar det rent praktiskt till sa att vi évar fonem- och uttalstraning i ca 30 minuter dar eleven far
trana pa att uttala och skriva fonem samt att lara sig sarskilja dem. L&rarna anvénder t.ex.
pappershokstaver, uttalsévningar eller texter dar de utgar fran de fyra formagorna; tala, lyssna,
skriva och lasa. De tranar pa att binda samman fonem och bokstav, hoglaser, skrivtranar samt
pratar mycket om fragor kring las- och skrivforstaelse. De resterande 30 minuterna far eleverna
dva pa dataprogram som Tradet. Olika datorprogram é&r, enligt Tjarnmo (2004), bra hjalpmedel
dar flera elever kan arbeta samtidigt men anda individuellt efter sina behov och svarigheter.
Ibland kan ocksa eleverna behdva individuellt lararstod hela lektionen. | verksamheten ar det
elevens behov som styr undervisningen.

Enligt den intervjuade lararen ar de elever som borjat i verksamheten hittills mycket néjda med
undervisningen vilket verkar sprida sig bland andra elever pa skolan da de kommer och fragar om
de far borja i las- och skrivstudion. En elev reser fran forvaltningens andra sfi-skola i
grannkommunen en gang i veckan till las- och skrivstudion (bilaga 6). Flera av eleverna som far
sarskild las- och skrivundervisning uttrycker att de skulle ha velat fa detta stod tidigare i sin
utbildning. Nar det géller ett framtida samarbete mellan den sarskilda 1ds- och
skrivundervisningen och andra verksamheter forutsatter rektorn att de bada las- och skivstudiorna
pa skolan ingar ett samarbete och lar av varandra. Andra grannkommuner har visat intresse for
den nystartade verksamheten samt SPSM vilket aven rektorn vill satsa mer pa (bilaga 4). Bade
rektorn, lararen och jag anser att kurator, modersmalslarare savéal som annan personal kan bidra
till verksamhetsutvecklingen i las- och skrivstudion. Alla som arbetar pa skolan behover hjélpas
at sa att elevernas behov tillgodoses och enligt rektorn ar las- och skrivstudion en helt nddvandig
insats som kan framja elevernas mojligheter till att fa betyg (bilaga 4),

Sammanfattning av utformningen av en las- och skrivverksamhet

Till att borja med har det framkommit att det finns ett behov av en sarskild las- och
skrivverksamhet pa skolan. Darefter har en arbetsgrupp rekognoserat ”marknaden” genom att ta
kontakt med andra sfi-skolor. Beslut tas att kdpa in en skollicens av Tradet och efter
verksamhetsstarten foljer arbetsgruppen fortsattningsvis upp verksamheten i den nystartade las-
och skrivstudion. Det behovde ocksa undersokas om det fanns elevunderlag till detta och
eftersom forskning tyder pa att antalet elever med las- och skrivsvarigheter okar, ar det extra
angelaget att sa snabbt som mojligt kunna starta verksamheten. Betréffande elevurvalet
uppmarksammar forst den ordinarie klasslararen om eleverna ar i behov av stod. Darefter far
eleven gora ett fonemtest samt genomga en kartlaggning sa att den far ratt stod. Den intervjuade
lararen har visionen att alla elever ska testas sa tidigt som majligt i sin utbildning och en tanke ar
att involvera modersmalslararna i verksamheten. Rent praktiskt gar las- och skrivinlarningen till
sd att varje elev har en lararledd timme per vecka dar fonemtraning samt las- och skrivovningar,
uttalstraning m.m. varvas. Till fonemtraningen anvéands bl.a. dataprogrammet Tréadet. Individens
behov styr undervisningen. | skolans datasalar kan ocksa eleverna 6va pa olika las- och
skrivprogram som Tradet. De tva lararna forsoker sarskilt lara eleverna att bli fonologiskt
medvetna vilket gagnar las- och skrivinlarningen. Betréffande ett samarbete kring verksamheten
p& skolan kan forvaltningens bada l4s- och skrivstudior ingd ett samarbete. Aven andra
professioner pa skolan som modersmalslarare, kurator, larare och 6vrig studiopersonal kan inga i
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verksamhetsutvecklingen. Nar det géller ett eventuellt framtida samarbete inom lanet, kan fragor
kring en sarskild 1&s- och skrivverksamhet diskuteras med andra sfi-skolor.

Avslutande reflektioner

Sedan den nystartade las- och skrivverksamheten kommit igang pa sfi-skolan upplever
informanterna att 1&s- och skrivsvaga elevers undervisning ar battre anpassad till deras behov och
forutsattningar. Jag och min kollegas uppfattning ar att det ar forst nu som dessa elever far det
stod de har ratt till eftersom det ar svart att individanpassa den ordinarie undervisningen i och
med det stora elevantalet i klasserna. Forskningsoversikten visar pa ett tydligt behov av 6kad
elevindividualisering pa sfi. Nar det géller elevernas forutsattningar till en anpassning av
undervisningen ser sfi-verksamheten idag annorlunda ut &n for ett antal ar sedan, i och med att
manga kommuner, inklusive den undersokta skolan, tar emot manga flyktingelever. Det
framkommer att det finns ett behov av att dels vidareutbilda lararna i att individanpassa
undervisningen och dels vilka medel och metoder som kan anvandas for att undervisa las- och
skrivsvaga elever. Aven om rektorn kanner sig trygg med att skolan har resurser med valutbildad
personal menar lararen att lararkompetensen till att ge dessa elever stod inte kanske finns hos alla
larare pa skolan och framfor allt att den ordinarie undervisningstiden inte racker till for detta.
Rent teoretiskt har lararna sakert den ratta kunskapen men det kan vara svart att hantera elevernas
individuella behov i praktiken. Nar det géller ekonomiska resurser till verksamheten ar det a ena
sidan rektorns ansvar att flagga for detta, men a andra sidan inser jag att en sarskild las- och
skrivenhet, utover de femton garanterade undervisningstimmarna, kan bli svar att finansiera i
framtiden, om inte stat och kommun bidrar.

Behovet &r stort att fa en mer individanpassad sfi-utbildning samtidigt som det finns forslag om
en tidsbegransning av sfi. Det har ar en svar ekvation att losa, sarskilt nar alla elever ska ha
mojligheten att lasa t.o.m. kurs D pa sfi. Darfor ar en las- och skrivverksamhet som denna mycket
angeldgen for att elevernas behov och forutsattningar ska kunna tackas. | den nystartade sarskilda
las- och skrivverksamheten pa sfi-skolan arbetar tva larare sammanlagt sex timmar per vecka
men tanken &r att verksamheten ska utokas, bade nar det galler larartid och elevantal.
Elevunderlaget till verksamheten tenderar att vdaxa da mycket tyder pa att antalet
andrasprakselever med lds- och skrivsvarigheter okar. En vision som jag delar med lararen &r att
alla elever pa spar tva och i framtiden dven elever pa spar ett och tre, ska ges méjlighet att gora
ett fonemtest sa tidigt som mojligt i sin utbildning sa att ratt stod kan sattas in om eleven har las-
och skrivsvarigheter. Modersmalslararna kan ocksa fa en roll i den nya verksamheten inklusive
att skolans Ovriga personal involveras mer. Jag har ocksa en tanke att en arbetsgrupp pa skolan
skulle kunna traffas kontinuerligt och arbeta med fragor kring individanpassning och sarskilda
behov. | vidare banor skulle andra sfi-skolor i lanet kunna inga samarbete kring detta. Allt for
elevernas bésta.

Avslutningsvis visar studien pa ett tydligt behov av 6kad elevindividualisering pa sfi. Dessutom
visar den att en sarskild l&s- och skrivverksamhet, utéver den ordinarie klassrumsundervisningen,
verkar vara ett bra verktyg for att kunna individanpassa sfi-uthildningen mer sa att eleverna
snabbare ska kunna na utbildningens kunskapsmal. Jag upplever att eleverna har far den tid de
behover; tid till individanpassning och stod.
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Framtida forskning

Det skulle vara intressant att utfora en liknande storre kvalitativ undersokning med fler
elevintervjuer dar man kunde folja ett antal elever i deras sarskilda l&s- och skrivtrdning under en
langre tidsperiod. P& sa satt skulle dven den eventuella las- och skrivprogressionen kunna
studeras forslagsvis genom aktionsforskning och/eller fallstudier. En tanke ar ocksa att utféra en
liknande storre kvantitativ studie dar fler elever testas angaende eventuell progression i
fonemmedvetenhet under en langre period. Enligt forskning har manga sfi-elever med horsel- och
synnedsdttningar ofta hunnit studera en tid innan de horseltestas och far hjalpmedel. Detta vore
intressant att studera vidare. Det finns dven ett behov av att individanpassa sfi-utbildningen mer
och utveckla sfi-verksamheterna i kommunerna. Fragor som dessa ar aktuella att studera
exempelvis genom ett samarbete med andra sfi-skolor, kommuner, arbetsférmedling och
integrationsenhet. Fa forskare har skrivit om vuxna invandrares villkor nar de kommer till ett nytt
land och ofta beharskar de inte sitt hemsprak pa basniva (Andersson 2001). Ett omrade som
ocksa ar angeléget att forska i ar innehallet i utbildningen for elever i behov av stéd (Ahlberg
2007).
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Bilagor:

Bilaga 1: Intervjuguide vid kartlaggningssamtal med sfi-elev
Bilaga 2: Intervjuguide med rektor och larare

Bilaga 3: Intervjuguide med elev

Bilaga 4: Intervju med rektor

Bilaga 5: Intervju med elev

Bilaga 6: Intervju med larare

Bilaga 7: Fonemtest



Bilaga 1
Intervjuguide vid kartlaggningssamtal med sfi-elev

Vilket land kommer du ifran?

Vilket ar ditt modersmal? Kan du fler sprak? Om sa ar fallet, vilka?
Vilket ar kom du till Sverige?

Hur lange har du studerat i ditt hemland?

Hur l&ange har du studerat i Sverige?

2 e A

Har du eller har haft ndgon form av modersmalsundervisning?
| sadana fall, hur fungerar/fungerade den?
7. Har du studerat pa grundskola, gymnasium, hégskola/universitet i ditt hemland?
i sadana fall, kan du beskriva den undervisningen (léxor, typ av uppgifter, elevantal,
(egna), engagemang av foralder/vardnadshavare)
8. Har du nagot/nagot yrke/yrken som du har utbildat dig till?
9. Vad arbetade du med i ditt hemland?
10. Vad arbetade dina foraldrar (far/mor) med i ditt hemland?
Andra eventuella fragor:
Erfarenhet av boklasning pa modersmalet, lasning hemma, ev. litteraturval
Erfarenhet av skrivande, texttyp
Asikter och upplevelser om ev. skolgang (positivt, negativt), skolprestation
Studiemal
Egen uppfattning om och upplevelse av las- och skrivsvarigheterna
Eventuella las- och skrivsvarigheter i slakten, familjen

Horsel, syn, vdlmaende, annat



Bilaga 2
Intervjuguide med rektor och larare
Kan du beskriva hur behovet av en sérskild las- och skrivverksamhet pa skolan insags?

Hur ser du pa styrdokumentens rekommendation om elevindividualisering i forhallande till denna
verksamhet?

Finns det nagon ungefarlig berakning pa elevunderlag till verksamheten?

Finns det tankar om ett samarbete med andra professioner pa skolan rérande denna verksamhet
(t.ex. modersmalslarare, klasslarare, kurator, yrkesvagledare)?

Rektor: Finns det tankar om ett vidare samarbete kring detta, exempelvis mellan sfi-skolor i
lanet?

Rektor: Hur ser du pa det Svenska Dyslexiforenings utredning av las- och skrivsvarigheter
skriver om att kompetensen, angaende identifiering, utredning och atgarder vid las- och
skrivsvarigheter maste finnas pa skolan? Enligt Dyslexiféreningen klarar for narvarande inte alla
skolor av att utreda elevers las- och skrivformaga vilket kommun och skolledning behdver
atgarda (www.dyslexiforeningen.se)

Rektor: Hur ser framtidsplanerna ut betraffande en sarskild las- och skrivverksamhet pa skolan?
Rektor: Finns det ekonomiska resurser och nagra ramar for denna tankta verksamhet?

Rektor: Skulle man kunna ténka sig att ”baka in” den hér sdrskilda verksamheten i den fristdende
las- och skrivinlarningskursen som enligt kursplanen ska inga i utbildningen for elever utan
tidigare utbildning eller som ar kortutbildade?

Finns det tillracklig lararkompetens att uppmarksamma elevers las- och skrivsvarigheter? Om
inte, vilka atgarder skulle behovas (utbildning etc.)?

Dromscenario/Vision?
Larare: Hur uppmarksammar du att elever kan ha las- och skrivsvarigheter?

Léarare: Hur upplever du att det fungerar med individuell Ias- och skrivtraning av dessa elever i
den ordinarie klassrumsundervisningen?

I regeringens nya utredning SOU2011:19 finns forslaget om att sfi ska tidsbegransas samt att en
forutsattning for detta &r att undervisningen behover individualiseras mer. Hur upplever du att
begreppen tidsbegransning kontra individualisering rimmar och hur ser du pa dessa forslag nar
det galler att las- och skrivsvaga elever ska kunna na malen for utbildningen med hogst tva ars
studier?


http://www.dyslexiforeningen.se/

Kallor:
SOU 2011:19

Svenska Dyslexiféreningen.
http://www.dyslexiforeningen.se/pdf/utredningsmodell%20090821.pdf


http://www.dyslexiforeningen.se/pdf/utredningsmodell%20090821.pdf

Bilaga 3

Intervjuguide med elev

Hur bra kan du lasa svenska pa en skala noll till hundra procent?

Hur bra kan du skriva pa svenska pa en skala noll till hundra procent?

Hur bra kan du lasa pa ditt modersmal pa en skala noll till hundra procent?

Hur bra kan du skriva pa ditt modersmal pa en skala noll till hundra procent?

Skulle du vilja trana mer pa nagot nar det géller lasa eller skriva?

Om sa ar fallet, far du eller har fatt ndgon hjalp med detta?

Pa vilka satt far du eller har fatt hjalp med att lasa och skriva i klassrumsundervisningen?
Hur tycker du att du far eller har fatt egen hjalp med att lasa och skriva pa svenska?

Har du fatt ndgon annan hjalp med att lasa och skriva, exempelvis av modersmalslarare?

Om du fick 6nska, hur skulle las- och skrivstddet se ut?



Bilaga 4

Intervju med rektor

Kan du beskriva hur behovet av en sérskild las- och skrivverksamhet pa sfi-skolan insags?

Vi har ju en fungerande las- och skrivstudio dar vara elever pd komvux och
grundlaggande niva far extrahjalp och nu har vi pratat om i relativt lang tid att det maste
finnas ett motsvarande behov for las- och skrivinlarningshjalp nar det galler vara sfi-
elever. Men det har varit lite svart att hitta redskapen for att bedoma las- och
skrivsvarigheter. Med jamna mellanrum har vi patraffat elever dar vi har sett nagot extra
bekymmer. Ifall eleverna har hunnit till nagon typ av plata och kommer inte vidare och sa
ar det givet att finns det las- och skrivsvarigheter hos vara elever med svensk bakgrund,
maste det rimligen, rent statistiskt, finnas samma behov fér personer med utlandsk
bakgrund. Jag tycker att det & mycket angelaget att fa igang en las- och skrivstudio for
sfi-eleverna.

Hur ser du pa styrdokumentens rekommendation om elevindividualisering i forhallande till denna
verksamhet?

Jag tror att jag har relativt gott samvete nar det galler individualisering och anpassning av
studievag och niva. Vi gor en ganska noggrann bedémning av elevens forkunskaper och
forutsattningar sa att han/hon hamnar pa ratt niva och vi gor ocksa vad vi kan for att
eleverna ska kunna byta kurs eller studievag ifall det behdvs. Om nagon gar snabbare
fram ska han/hon kunna fa gora det och dven backa lite om det behovs ytterligare tid till
att fa betyg pa ratt studievag. Sedan upplever jag att ni larare ar duktiga pa att folja
eleverna genom studierna och att ni relativt snabbt ser om eleven behdver extra stod.

Finns det nagon ungefarlig berakning pa elevunderlag till verksamheten?

Hur manga det &r fraga om éar vi fortfarande inte helt pa det klara med och &n sa lange ar
val inte redskapen i verktygsladan riktigt klara. Men har cirka tio procent av befolkningen
las- och skrivsvarigheter och vi har 400 elever, sa vi borde hamna pa liknande siffror. Vi
har ungefar 700 elever som passerar varje ar i vara sfi-skolor i tva stader vilket ar en
relativt stor grupp.

Finns det finns det tankar om ett samarbete med andra professioner pa skolan rérande denna
verksamhet, t.ex. modersmalslarare, klasslarare, kurator, yrkesvéagledare?

Ja, vi hade en tanke att lata nagon av var anstallda studiopersonal som har ratt spraklig
bakgrund vara nérvarande vid sjalva bedémningen och hjalpa till vid sjélva diagnosfasen
om det finns las- och skrivsvarigheter hos eleven dven pa modersmalet. Vad jag kan se
drojer det ett tag innan detta ar pa plats, men det finns funderingar pa och jag ar
intresserad av att anamma en grannkommuns metod dar de arbetar med
alfabetiseringsinsatser pa modersmalet. Det vore intressant att fa igang ett sadant



diagnosarbete med modersmalsléararnas hjalp. Sedan har vi kuratorn som &r pa plats ifall
det behdvs ytterligare stdd och hjélp for den hér tankta enhetens elever.

Finns det tankar om ett vidare samarbete kring detta, exempelvis mellan sfi-skolor i lanet?

- Ja, jag hort att grannkommunerna &r intresserade av den har insatsen vi gor pa var sfi-
skola. Det har specifika dar vi nyligen har bérjat utreda vilka svarigheter eleverna har med
fonemtest ar vi relativt ensamma om tror jag. Aven SPSM (Specialpedagogiska
Skolmyndigheten) ar intresserade av att folja vart arbete vilket ar en utméarkt kontakt att
anvanda. Detta ska vi satsa mer pa. Vi har en lansstudiedag i host och da &r det ett mycket
bra tillfalle att diskutera den fragan i amnesgrupper. Sedan forutsatter jag att var andra
las- och skrivstudio pa komvux ingar ett samarbete med den som vi nu héller pa att bygga
upp hér och att ni lar av varandra.

Hur ser du pa det svenska Dyslexiférenings utredning av las- och skrivsvarigheter skriver om att
kompetensen, angaende identifiering, utredning och atgarder vid las- och skrivsvarigheter maste
finnas pa skolan? Enligt Dyslexiforeningen klarar for narvarande inte alla skolor av att utreda
elevers las- och skrivsvarigheter vilket kommun och skolledning behéver atgarda
(www.dyslexiforeningen.se).

- Vi har en fungerande hjalp till eleverna och haller pa att bygga upp en verksamhet dar
elevers las- och skrivférmaga kan utredas och utvecklas. Jag kanner mig trygg med att
den har skolan har rejala resurser med vélutbildad personal som arbetar med den har
fragestallningen. Vi har absolut inte behandlat den har fragan styvmoderligt, vare sig
tidigare eller nu.

Hur ser framtidsplanerna ut betraffande en sarskild las- och skrivverksamhet pa skolan?

- Jag forestéller mig att vi bygger upp verksamheten nu, vi har ju redan borjat med ett antal
verksamhetstimmar for detta. Jag tror att det har ar en helt nédvéandig insats som kan
framja den studerandes mojligheter att fa betyg. Sedan beror det pa tillstromningen av
elever vilken ar mycket fluktuerande. Vi ser inte ndgon avmattning just nu men det géller
att vi har ekonomi som klarar av en sadan har verksamhet. Det ar min uppgift att flagga
for behovet av medel till att bedriva den har enheten.

Finns det ekonomiska resurser och ramar for denna tankta verksamhet?

- Ja, just nu finns det ekonomiska resurser, men fragan ar vilka kommunala medel vi far till
detta i framtiden. Vi klarar oss inte utan de statliga och kommunala bidragen till sfi-
undervisningen.

Skulle man kunna tinka sig att ”baka in” den hér sérskilda verksamheten i den fristdende lds- och
skrivinlarningskursen som enligt kursplanen ska inga i utbildningen for elever utan tidigare
utbildning eller som &r kortutbildade?

- Ja, i de termerna behdver vi tdnka. Jag tar for givet att las- och skrivinlérning definitivt
ska kunna bedrivas inom ramen for sfi.


http://www.dyslexiforeningen.se/

Upplever du att det finns tillracklig lararkompetens att uppméarksamma elevers las- och
skrivsvarigheter? Om inte, vilka atgarder skulle behovas (utbildning etc.)?

- Maojligheten att diagnosticera och redskapen till detta har vi kanske inte &n vilket kanske
inte ndgon har annu, men utbildning och fortbildning har vi satsat pa och maste satsa
vidare pa. Aven dar kdnner jag mig ganska trygg i och med att vi har en plattform att
jobba pa och ifran.

Dromscenario/Vision?

- Visionen éar att vi har en val fungerande enhet inom bade komvux och sfi som klarar av att
hjalpa elever i behov av stéd. Vi ska bli bra pa att diagnosticera och att ha annu mer
individualiserade studieplaner vilka vi utvarderar med jamna mellanrum sa att det blir s&
bra som mojligt for eleverna. Detta ar mitt dromscenario som jag tror att vi uppnar. Vi ar
bra pa det har.

Kéllor:
Skolverket. http://www.skolverket.se/skolfs?id=1491 - 110311, 10:50

Svenska Dyslexiféreningen.
http://www.dyslexiforeningen.se/pdf/utredningsmodell%20090821.pdf ~ 110310, 8:30


http://www.skolverket.se/skolfs?id=1491
http://www.dyslexiforeningen.se/pdf/utredningsmodell%20090821.pdf

Bilaga 5
Intervjuguide med elev

Hur bra kan du lasa svenska pa en skala fran noll till hundra procent?

- Jag tycker att jag laser bra, kanske hundra procent men jag har svart med lite vokaler och
konsonanter. Kanske attio procent.

Hur bra kan du skriva pa svenska pa en skala fran noll till hundra procent?

- Jag skriver ganska bra men behover trana mer pa vokalerna och konsonanterna.
Vokalerna &r inte hundra procent, kanske sjuttio procent. Konsonanterna samma.

Hur bra kan du lasa pa ditt modersmal pa en skala fran noll till hundra procent?
- Jag kan lasa bra pa mitt sprak, hundra procent.

Hur bra kan du skriva pa ditt modersmal pa en skala noll till hundra procent?
- Jag har lite problem, samma procent som att skriva pa svenska; sjuttio procent.

Skulle du vilja trana mer pa nagot nar det géller lasa eller skriva?

- Ja, jag skulle vilja trana mer pa bade att lasa och att skriva. Den extra las- och skrivtraning
som jag har borjat fa nu ar bra. Jag lar mig snabbare néar jag far séarskild hjalp.

Om sa ar fallet, far du eller har fatt nagon hjalp med detta?

- Jag skulle vilja trana pa att skriva de svenska vokalerna? De ar svara, t.ex. y, e, &, 4, 0.
Nagra konsonanter ar ocksa svara som t.ex. h, b och d.

Pa vilka satt far du eller har fatt hjalp med att lasa och skriva i klassrumsundervisningen?

- Nej, jag har inte fatt sarskild hjalp med detta forran nu, jag tranar mycket sjalv. Det &r
manga elever i klassrummet.

Hur tycker du att du far eller har fatt sarskilt, individuellt stod med att lasa och skriva pa svenska?
- Jag har inte fatt nadgon egen hjalp férran nu.



Tror du att det finns fler elever i klassrummet som behdver sarskild hjalp med att lasa och skriva?

- Det finns fler elever an mig i klassrummet som inte forstar hur t.ex. vokalerna ska ségas
och skrivas. De behdver sakert samma extrahjalp som jag har borjat fa nu nar jag precis
har borjat fa sarskild las- och skrivhjalp.

Har du fatt ndgon annan hjalp med att lasa och skriva, exempelvis av modersmalslarare?
- Nej, jag kan mitt hemsprak, jag behdver inte nagon hjalp.

Om du fick dnska, hur skulle du vilja fa individuell hjalp?

- Jag skulle vilja fa extra hjalp med att skriva. Min larare hjalper mig ocksa, men vi ar
manga elever sa det finns ingen tid for individuell hjalp.



Bilaga 6
Intervju med larare

Kan du beskriva hur behovet av en sarskild las- och skrivverksamhet insags pa sfi-skolan dar du
undervisar pa studievag tva (elever med ett par ars skolbakgrund)?

- Behovet har alltid funnits, men det har aldrig funnits resurser eller méjlighet att gora
nagonting at detta. | vissa fall har vi utnyttjat den sérskilda Ias- och skrivstudion som ar
till for eleverna pd grundlaggande nivad (komvux) men da har det varit speciellt
>0mmande” fall har pa spar tva. Vi har manga elever pa skolan dar ett antal har las- och
skrivsvarigheter.

Finns det nagon ungefarlig berakning pa elevunderlag till verksamheten?

- Nej, vi har inte gjort nagon berékning av detta men vi har sagt att vi i forsta hand borjar
med den sarskilda verksamheten pa studievag tva dar vi uppfattar att det finns ett antal
elever i behov av las- och skrivstod i varje klass. Pa studievag ett (analfabeter) finns det
sakert ocksa manga elever som har behov likval som att jag kan tanka mig att detta behov
finns pa studievag tre (elever som &r vana att studera). Dessa elever har vi 6verhuvudtaget
inte tagit med i tankarna &nnu.

Finns det tankar om ett samarbete med andra professioner pa skolan rérande denna verksamhet
(t.ex. modersmalslarare, klasslarare, kurator, yrkesvagledare)?

- Ja det ar nodvandigt att vi pedagoger samarbetar kring den hér verksamheten. Alla
namnda yrkeskategorier pa skolan behdver hjalpas at sa att verksamheten blir s& bra som
mojligt sa att den tacker individernas behov.

Hur har ni tre pedagoger rekognoserat den ténkta verksamheten och vad har denna lett till for
resultat?

- Vi har rekognoserat bade pa varsitt hall och tillsammans. Bl.a. har vi ringt runt till andra
sfi-skolor i och utanfor lanet och hort oss for om de har nagon sarskilt verksamhet for
elever med las- och skrivsvarigheter. Intresset har varit stort hos andra sfi-skolor att fa ta
del i det vi forhoppningsvis rekognoserar fram. Tyvarr har vi inte fatt nagra konkreta tips
av andra sfi-skolor mer &n ett som handlar om att anvanda modersmalet for att utveckla
alfabetisering. En av oss larare var pa studiebesok i en grannkommun och tittade pa en
sadan verksamhet dar tre modersmalslarare arbetade med att alfabetisera eleverna pa sina
modersmal. | hostas akte vi pa en dysleximassa dar den senaste tekniken och olika
metoder visades. Vi var pa studiebesok till en annan vuxenutbildning for invandrarelever
dar en pedagog arbetade med att undervisa elever med las- och skrivsvarigheter/dyslexi.
Den lararen poangterade vikten av att individanpassa undervisningen samt att eleverna
fick mojlighet till att 1&s- och skrivirdna ofta och kontinuerligt med ldrarstod. Eleverna
tranade mycket pa att lara sig sarskilja olika fonem samt att koppla fonemen till
bokstaverna. Vi har aven varit pa en tvadagars utbildning i dataprogrammet Tréadet vilket
vi tre larare upplevde ar anvandbart for vara las- och skrivsvaga elever pa skolan. Under



den utbildningen fick vi inblick i hur en individanpassad fonemtraning kan fa eleverna
fonologiskt medvetna. Vi foreslog for rektorn att fa inkopa en skollicens av Tradet vilket
gjordes i januari 2011. Ett sarskilt veckoschema for den nya skrivstudion
iordningsstélldes sa att nya elever kunde placeras in i de undervisningstimmar vi fatt till
forfogande for verksamheten.

Upplever du att det finns tillracklig lararkompetens att uppmarksamma elevers l&s- och
skrivsvarigheter? Om inte, vilka atgarder skulle behovas (utbildning etc.)?

- Lararkompetensen pa skolan finns. Fragan ar om den finns hos varje enskild klasslarare.
Det ar jag tveksam till. Kompetensen till att ge dessa elever stod finns pa skolan men
mycket bygger pa att klasslararen flaggar for att eleverna har svarigheter. Om daremot
inte personalen som ska arbeta i den tankta las- och skrivverksamheten far reda pa vilka
elever som har svarigheter ar det svart att hjalpa dem.

Atgarder?

- Man kunde lata alla larare ga en grundutbildning inom las- och skrivsvarigheter for att
uppmarksamma dem pa detta.

Dromscenario/Vision?

- Envision som jag skulle kunna tanka mig &r att alla elever pa studievég tva fick genomga
en fonemtest/analys for att undersbka om de hor skillnaden mellan olika vokaler och
konsonanter. Da fangar man upp dem ganska tidigt i utbildningen, forslagsvis inom ett par
manader efter paborjad utbildning.

Hur uppmarksammar du att elever kan ha las- och skrivsvarigheter?

- Dels ser man det pa deras skriftliga alster, dels nar de pratar. De har mycket svart att
sdrskilja ord, exempelvis kan “hilsa till slakten” bli ”halsa till slakten”. Eleverna kan ha
hittat ett uttal och ett forhallande till sitt skrivande vilket innebar att de ligger nagonstans
mitt emellan dar de uttalar alla harda vokaler pa samma satt. Omgivningen forstar vad de
sager och rattar dem inte sa att de fortsatter med sitt invanda uttal. De hittar ett uttal som
ligger nagonstans mitt emellan det riktiga och det egeninlarda. Lassvarigheter hér man om
eleven har nar man sitter med den och later eleven hoglasa. Vi har inte tid, kunskap eller
resurser att diagnosticera eleverna utan maste kunna ge alla stod, oavsett diagnos.

Foljdfraga: Ar eleverna med andra ord inte fullt alfabetiserade, om de inte kan sarskilja pa
fonemen?

- Det vet jag inte, eleverna pa spér tva dr alfabetiserade och kan “rabbla” alfabetet men de
har inte lart sig fonemen. De kopplar inte ihop att bokstaverna har ett ljud.



Skulle man kunna tinka sig att “baka in” den hir sirskilda verksamheten i den fristaende las- och
skrivinlarningskursen som enligt kursplanen ska inga i utbildningen for elever utan tidigare
utbildning eller som &r kortutbildade?

2

- Ja det vore absolut en god ide’. Bara eleverna fir sina femton garanterade
undervisningstimmar &ar vél detta en bra l6sning. L&s- och skrivundervisningen skulle
kunna ligga som en extrakurs vid sidan av den ordinarie undervisningen.

Hur upplever du att det fungerar med individuell 1&s- och skrivtrdning av dessa elever i den
ordinarie klassrumsundervisningen?

- Jag tror inte att eleverna far sd mycket individuell 1as- och skrivtraning i den ordinarie
klassrumsundervisningen. Man hinner inte med att individualisera nar elevantalet ligger
pa drygt tjugo elever. Detta instammer ocksa flera kollegor i.

| regeringens nya utredning SOU2011:19 finns forslaget om att sfi ska tidsbegrénsas samt att en
forutsattning for detta ar att undervisningen behover individualiseras mer. Enligt kursplanen for
sfi; utbildningens utbyggnad, ar intentionen att alla elever ska ges mdgjlighet att studera till och
med kurs D. Samtidigt foreslar utredningen att studerande ska kunna na malen for utbildningen
med hjalp av hogst tva ars studier. Hurser du pabegreppen tidsbegransning kontra
individualisering, sarskilt betraffande elever med las- och skrivsvarigheter?

- Tidsbegransningen och individualiseringen rimmar illa, tycker jag. Men samtidigt anser
jag att det ar bra att individualiseringen lyfts fram. Jag har svart att fa till den men inser
vikten av att inte halla eleverna kvar pa en alltfor 1ag niva — eller for hog niva. Dessutom
tror jag att manga larare skulle ma bra av att diskutera hur en individualisering kan se ut.
Vad gor man med en grupp pa 20 elever? Ska vi skicka dem uppat och nerat i systemet?
Ska vi hitta battre och effektivare former for individualisering? Jag tror pa det senare men
vi behover diskutera hur det ska ga till. Jag &r osaker. Elever med las- och
skrivsvarigheter som far ratt stod kanske mojligen kan klara sina studier inom den
foreslagna tidsbegransningen men om individualisering ska prioriteras far inte en
tidsbegrénsning vara avgorande.

Hur har ni hittills kommit igang och byggt upp den sérskilda las- och skrivverksamheten?

- Vi har sedan drygt tvd manader haft igang verksamheten och nu bérjar det fungera riktigt
bra, efter lite datakrangel. Till en borjan kom det inte si manga elever, men efter att vi
pamint klasslararna om var verksamhet, borjade det stromma till elever. Vi har ca 30
elever som kommer vid fyra lektionstillfallen i veckan och till detta har vi gjort ett sarskilt
schema. Vid forsta tillfallet har vi ett kartlaggningssamtal samt testar eleven med ett
fonemtest. Vid samtalet, som vi forsoker gora till en avslappnad kort pratstund,
framkommer det ofta att eleven har svart att hinga med” i den ordinarie undervisningen
p.g.a. las- och skrivsvarigheten. Flertalet sager ocksa att de ofta vill ha hjalp med att lara
sig de olika bokstavsljuden, att lara sig att skriva pa forstaelig svenska eller att fa hjalp
med uttalet. Eftersom vi dnnu bara har sex lektionstimmar per vecka till forfogande, far
varje elev en timme per vecka med lararledd individuell undervisning. Da tranar vi bl.a.
pa att binda samman fonem och bokstav, vi hogléaser, skrivtranar samt pratar om fragor
kring las- och skrivforstaelse. Darutéver kan eleverna utnyttja de tva datasalarna dar bl.a.



programmet Tradet finns installerat. De elever som bérjat har i verksamheten har varit
mycket positiva till den extra las- och skrivinlarningen. Detta sprider sig bland eleverna
vilket har medfort att det kommer elever sjalvmant och vill borja hér. Flera av eleverna
uttrycker att de skulle ha velat fa det har stodet mycket tidigare. Ett mal &r att kunna testa
alla elever som har gatt ett par manader pa spar tva. Faller detta val ut, kanske vi kan
utoka verksamheten ocksa till spar ett. Ju tidigare vi borjar, desto forr kan eleverna fa
extrastod och individanpassning.

Kallor:

Svenska Dyslexiforeningen.
http://www.dyslexiforeningen.se/pdf/utredningsmodell%20090821.pdf 110311, 10:30

Skolverket.
http://www.skolverket.se/sb/d/389/a/16146/func/amnesplan/id/SFl/titleld/Svenskundervisning%?2
0f%F6r%?20invandrare 110310, 19:25


http://www.dyslexiforeningen.se/pdf/utredningsmodell%20090821.pdf
http://www.skolverket.se/sb/d/389/a/16146/func/amnesplan/id/SFI/titleId/Svenskundervisning%20f%F6r%20invandrare
http://www.skolverket.se/sb/d/389/a/16146/func/amnesplan/id/SFI/titleId/Svenskundervisning%20f%F6r%20invandrare

Bilaga 7, fonemtest

Test ett

alo|lu|d|e|i]y d | f | g k|lp|v
elev1
elev 2 X X X X
elev 3 X X X X | x| x
elev 4 X X
elev 5 X X
elev 6 X X X X X | x
elev 7 X X X X X | x| x
elev 8 X X X | x| x
elev 9 X | x X X X X | x| x
elev X X
10
Test tva

alo|lu|d|e|i]|y d | f | g kip|vV
elev 1 X | x X X X
elev2 | x X X | x| x X X X X | x
elev 3 X X | x X X X X | x| x
elev 4 X X X X
elevb | x X X X X X | x| x
elev 6 X X | x X X X | x| x
elev 7 X X | x X X X X | x| x
elev 8 X | x| x X X X | x| x
elev9 | x X | x| x X X X X | x| x
elev X X X X X
10

X = beharskar bokstaven (fonemet).




test 1 0 0 1 0 2 4 1 0

test2 | 312|404 9|6 |15 |59 |8 8]2

Resultat i siffror test 1: 52 st. 10 vokaler och 42 konsonanter.
Resultat i siffror test 2: 89 st. 34 vokaler och 55 konsonanter.
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